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Editorial

COLOCAR AS CIENCIAS NA CIDADANIA

Uma das questdes que atravessam o Debate Nacional sobre Educagio*, organizado pelo
Conselho Nacional de Educagdo e de que nos fala o seu Presidente Julio Pedrosa, é a de
tentar identificar as competéncias e os saberes de que todos os cidadios necessitardo
nesta primeira metade do século XXI.

Sobre algumas dessas competéncias ndo sera dificil chegar a um acordo: o dominio

de, no minimo, uma lingua estrangeira ¢ das novas tecnologias, pelo menos na éptica
do utilizador, ¢ certamente consensual - como o sera também a construco de uma
cultura cientifica que permita compreender o mundo actual, tomar decisdes informadas
e lacidas e continuar a fazer aprendizagens cientificas ao longo da vida.

O desenvolvimento da chamada Sociedade do Conhecimento requer nio sé cientistas
e técnicos de elevada qualidade, como também, ao ocorrer em democracia, uma
participagdo publica geral em tomadas de decisdo que envolvem uma cultura cientifica.
O dossier deste numero da Noesis - “Maos na Massal” — pretende contribuir para o
desenvolvimento do ensino das Ciéncias, especialmente para o seu ensino experimental,
em todos os niveis de ensino e em particular para as criangas mais pequenas.
Construir uma cultura cientifica ndo é s6 adquirir e compreender os conhecimentos
cientificos mais actuais mas sobretudo ter uma atitude sistematica, racional, critica

e experimentalista que reconhega a complexidade dos problemas ¢ a necessidade de
pensar, experimentar e avaliar vdrias solugdes, que aceite confrontar-se com o real

¢ com o ponto de vista do outro e reformular ideias e comportamentos em funcio
dessas respostas.

A cultura cientifica assim entendida deveria abarcar todas as areas do saber mesmo
quando estas ndo permitem propriamente “mios na massa” A educacdo, a escola,

o ensino, as aprendizagens deveriam também ser encaradas como objecto de estudo

e debatidas com esta serenidade racional em que os problemas raramente sio simples
€ as respostas nunca sdo definitivas. Nao se fomenta o espirito cientifico na educacio
cormn criticas preconceituosas,

Esperamos que o Debate Nacional sobre Educagio, em curso até ao final deste ano,
contribua para que a cultura pedagogica seja vista como uma cultura cientifica e que

a educagiio cada vez mais se baseie no conhecimento, na racionalidade e numa
participagéo critica e informada de todos os cidadaos.

Pode ajudar participando neste Debate, designadamente através do site
www.debatereducacao.pt/dne

* Organizado por uma comissio coordenada pelo conselheiro Joaquim de Azevedo

Maria Emilia Brederode Santos
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SEMANADA SEMANA DA DIVERSIDADE
CULTURAL CULTURAL
PARA O DIALOGO

0 Alte Comissariado para a Imigra-
cdo e Minorias Etnicas (ACIME), em
colaboragao com a Comissan Nacio-
nal da UNESCO, promoveu um cenjunto de iniciativas no sen-
tide de celebrar, ao longo da serana de 15 a 21 de Maio, o Dia
da Diversidade Cultural para o Didlogo e o Desenvolvimento.
A diversidade no cinema foi um dos temas eleites, tendo
servido de ponto de partida para o ciclo de cinema realizado
em colabora¢do com o Instituto do Cinema, Audiovisual e
Multimedia (ICAM] e a Escola Secundania de Camdes.

A forca da diversidade foi outra das tematicas abordadas, de
acordo com dois t6picos distintos. O prirneiro painel, centra-
do na forca da diversidade nas empresas, juntou investiga-
dores da area e representantes de empresas onde a diversi-
dade ja faz parte da cultura organizacional. O segundo pai-
nel incidiu sobre a forca da diversidade na cultura, nomea-
damente sobre a diversidade enguanto patriménio comum
da Humanidade.

A diversidade na escola foi o mote para as actividades de-
senvolvidas na Escola EB 2,3, no Cacém. Aproveitando o lan-
camento do OVD Percursos... em Nés If - Celebracdo da
Diversidade, os alunos foram sensibilizados para a impor-
tdncia de aprender a crescer juntos, enquanto os professo-
res participaram num debate sobre o enquadramento peda-
gogico do material apresentado.

A diversidade na cozinha foi 0 tema que serviu de ponto de
partida para o lancamento do livro Sabores do Mundo, da
autoria de Maria Proenca, realizado no restaurante chinés
Grande Mundo Royal.

No sabado, realizou-se o workshop Facam Barutho, sobre a
origem e evolucdo do hip hop, ende se perspectivou este mo-
vimento como foerma de intervengao scoal.

0 culminar da semana acenteceu no Dia da Diversidade
Cultural, 21 de Maic, em Lisboa, com uma visita quiada ao
Museu dos Coches intitulada As Europas que passearam
por ¢, que terminou com um passeio a pé pelas cidades
Fenicia, Isldmica e Crista. =

Programa detalhade em www.acime.gov.pt

Barbara Duque
ACIME

COMPRAR A PRONTO QU A CREDITO?

Bicicleta, ténis, calcas de ganga, chapéu ou CD? Os alunos tm de decidir os ob-
jectos gue guerem comprar e, mais ainda, se preferemn pagar a pronto ou a cré-
dito. £ este o ponto de partida para um jogo que pretende sensibilizar os alunos
do 9.° ano para os beneficios de se fazerem compras a crédito ou a pronto paga-
mento, que decorreu em sete escolas da zona de Lishoa, abrangendo um total de
1 075 alunos.

Este jogo, que se integra numa iniciativa da Associacio de Jovens Empreende-
dores de Portugal, contou com a participacao de diversos executivos de empresas
de renome que se deslocaram aos estabelecimentos de ensino com o objectivo
de sensibilizar os estudantes para a necessidade de gerir criteriosamente o
dinheira, z:

3:]

A MINHA ESCOLA ADOPTA UM MUSEU

0 concurso A minha Escola
adopta um Museu, que pre-
miou 270 alunos dos varios ni-
veis de ensinp, processcu-se
em estreita colaboracao entre
escolas e museus do Instituto
Portugués de Museus e da
Rede Portuguesa de Museus.
Os museus aderentes esco-
lheram pecas do seu acervo,
prepararam documeniacao
sobre as mesmas e apoiaram
as visitas de estudo. As esco-
las, por sua vez, trabalharam os testemunhos nas diferentes areas, pesqui-
saram e articularam o trabalho com os contetides curriculares.

0 dia 18 de Maio, Dia Internacional dos Museus, foi a data escolhida pela
Direccao-Geral de Inovacao e Desenvolvimente Curricular e pelo Institute
Portugués dos Museus para a ceriménia de abertura da exposicdo dos tra-
balhos realizados pelos alunos e entrega de prémios no Museu Soares dos
Reis, no Porte. Os alunos premiados fizeram-se acompanhar por muitos
colegas de turma, professores e pais.

A exposicdo, patente ao piblico até 2 de Jutho, esta dividida em quatro ca-
tegorias, correspondendo cada uma delas a um ciclo de ensino [1.°,2.2e 3.2
ciclos do ensino basico e ensino secundario) e apresenta trabalhos em pro-
ducan escrita, arles visuais, fotografia, multimédia, video e artes performa-
tivas. O que a exposicio nos mostra é o resultado criativo de um processo
que envolveu 1983 alunos, 174 professores, 100 escolas e 60 museus,

Helena Gelpi e Helena Ferraz
Direc¢Ao-Geral de Inovagdo @ Desenvolvimento Curricular
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NAO FAZER CASTELOS NO AR ...

-

..mas em fotografia,
desenho, pintura, em
video ou mesmo em
animacao de areia.
Foi este o desafio do
Concurso Nacional
Escolar de Cinema

0 Castelo em Ima-
gens que, em Maio, dirigido pelo realizador
Lauro Anténio, teve lugar & sombra do castelo
medieval de Portel, no modernissimo auditéno
municipal. Contrariando o nome do concurso
concorreram desde meninos ladinos do jar-
dim-de-infancia a sexagenérios também ladi-
nos, pois clarol, de Timor ao Chile passando
por Berlim, provando que a escola € mesmo
para todos e que Portel se tornou o centro do
mundo quando se trata de representar ou
imaginar castelos. Estdo ja abertas inscricdes
para o concurso do proxime ano que termina-
rao a 31 de Marco de 2007. As inscrigdes fa-
zem-se junto da Camara Municipal de Portel
através do e-mail: cinemaportel@hotmail.corm. &
MEBS

CONFERENCIA DE EDUCACAO ESPECIAL

A& Conferéncia Nacional de Educacao
Especial teve lugar em Lisboa, nos dias 5
e 4 de Maio, contando com a presenca de
algumas centenas de profissionais do
sector, bem como de pais e outros parti-
cipantes com responsabilidades a vérios
niveis na sociedade. Foram apresenta-
dos diversos lemas, nomeadamente os
ajustamentos curricutares a introduzir
nos cursos de formacao inicial e espe-
ciatizacao de educaderes de infancia e
professores. com o objeclivo de contri-
nuir para um desempenho mais ajustado
aos desafios que uma escola inclusiva

nsino diferenciado e prati-
cas pedagagicas diversificadas, consi-
derades determinantes para melhorai
as aprendizagens de todos os alunos.
independentemente das suas caracle-
risticas e historias de vida. A necessida
de de uma intervencao precoce foi um

dos temas que mereceu especial desta-

BOAS PRATICAS NO COMBATE AO INSUCESSO
E ABANDONO ESCOLARES

As escolas da Ponte, em Vila das Aves, e de Maonserrate, em Viana do Caslelo, s3o0 apon
tadas como bons exernplos de combate ao insucesso e abandono escolares por um grupo
europeu de investigadores, do qual faz parte a Unidade de Educacdo de Adultos, da
Universidade do Minho.

Estas duas escolas, seleccionadas para integrar a lista de 10 estabelecimentos de ensino
europeus a figurar no Guia de Experiéncias Inovadoras, lancado no dia 18 de Junho, em
Barcelona, foram escolhidas devido s suas boas praticas.

Segundo os investigadores, o método de aprendizagem adoptado na Escola da Ponte, que
favorece a autonomia e o sentido de responsabilidade dos alunos, contribui para o sucesso
escolar. Nesia escola, onde ndc ha salas especificas nem lugares marcados, os alunos par-
ticipam activamente no planeamento da sua aprendizagem

Por seu lado, o Centro de Auto-Aprendizagem Assistida, da Escola Secundaria de
Manserrate, criado por iniciativa de professcres do estabelecimente, constitui um bom
exernplo de educagdo de adulios. Neste espaco, os alunos, além de terem material diversi-
ficado de estudo 3 sua disposicdo [livros e dossiers com fichas e outros materiais), contam
permanenternente com apoio tutorial de professores e de alunos-monitores. Estes dltimos
$30 alunos da escola que, de forma voluntaria, disponibilizam algum do seu tempo para aju-
dar os colegas. =

EB

que, contando com importantes cantributos
de profissionais dedicados desde ha muito a
esta area.

Foram equacionadas formas de trabathe em
rede, entre a escola e a comunidade local, de
modo a garantir a efectiva transicao de jo-
vens com necessidades educativas especiais
para a vida activa. Para alingir lodos estes
abjectivos, a participacao e envolvimento
dos pais & uma questdo fulcral e transversal
em lode o trabalho, em particular na cons-
trucao de respostas as situacdes refativas a
educacao de criancas e jovens com necessi-
dades educativas especiais.

As conclusoes foram interessantes, sendo
de salientar a vontade de participar neste
grande debate por parte da assisiéncia, que
aretendia ndo s6 colocar guestdes, mas

também expor pontos de vista, ::

Diclinda Baudouin
Educadora de Infancia Especializada
Jardim-de-Infanca Pai do Venio
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24° ENCONTRO JUVENIL DE
CIENCIA VAl AGITAR COIMBRA!

0 24.° Encontro Juvenil de Ciéncia, que tera lugar
em Coimbra, de 30 de Agosto a 10 de Setembro,
conta com a participac3o de cerca de B0 interve-
nientes vindos de todo o pais e, ainda, de alguns re-
presentantes internacionais. Estes terdo oportuni-
dade de participar num imenso rol de actividades:
palestras, visitas, debates, grupos de trabalho,
apresentagdes dos trabalhos participantes e activi-
dades desportivas, entre outras, sempre com o es-
pirito da Associagdo Juvenil de Ciéncia.

Informagao no site: http://www.ajc.ptfindex.php
RS

DA FORMAGAG A PROFISSAO

0 que é preciso saber fazer para o exercicio de
determinada profissao? Que percurso formativo é
necessario para o exercicio dessa profissdo? Que
possibilidades formativas estdo disponiveis?
Para que os profissicnais da educacdo e da for-
magdo possam encontrar as respostas a estas
questdes, o Institutc de Emprego e Formacao
Profissional lancou recentemente um Repertdrio
de Referenciais Profissionais e de Formagdo que
se encontra disponivel em http:/fwww.iefp.pt.

Ern permanente actualizacao e aperfeicoamento,
este Repertério perrite aceder a informacao so-
bre as diversas areas de actividade, relacionar os
perfis profissionais com os respectivos referen-
ciais de formagao, obter informacao sobre os ni-
veis de formacdo e a Classificagao Nacional das
Profissdes, consultar diplomas legais no ambito
do Sistema Nacional de Certificacdo Profissional,
bem como manuais de certificagio. 2

Graga Poseiro e Helena Gomes
Direcgao-Geral de Formagdo Vocacional

ORIENTACAO ESCOLAR E PROFISSIONAL

A Direccdo Regional de Educacdo de Lishoa {DREL! estd a pramaver a divulgacio
de boas préticas no ambito do desenvoivimento vocacional, tende cormecado por pu-
blicar, on line, o power point Alternativas Educativas e Formalivas ncs Ensinos
Basico e Secunddrio baww.drel. min-edu.pt - "Servicos de Psicologia e Orientacao”].
Q power point é compaosto por um conjunto de 100 diapositivos destinados prefe-
rencialmente aos jovens, que pode ainda ser utilizado por pais, professores, pro-
fissionais de orientacdo e, também, por adultos que pretendam prosseguir a sua
formacdo. Desde o ensinc basice ao secundario, enuncia todos os regimes e mo-
dalidades educativas e formativas scb a tutela do Ministério da Educacédo, com a
indicacao dos destinatarios, condicdes de acesso, planos curriculares, saidas pro-
fissionais, cursos e certificacac.

Isabel Olivenca

Bieccac-Regonal de Educacae de Lisboa

PENSAR NA TERRA, AGIR EM ILHAS

Pensar na terra, agir em ithas foi
o tema do 8.° Encontro Regional
de Educagde Ambiental dos
Acores, no quadro da Década
das Nacdes Unidas da Educacdo
para o Desenvolvimento Susten-
tavel (2005-2014), que teve lugar
nas Furnas, 5. Miguel.

Come actividade opcional, o en-
contro propds a tertulia Diversi-
dade Cultural no &mbito do tema
sugerido pela UNESCO para o
segundo ano da década. A tertl-
lia teve como pontos de partida
as exposicdes O ltinerdrio é
Interior, sobre Natalia Correia
lorganizagao da Biblioteca Pabli-
ca e Arquivo Regional de Ponta
Delgadal, e Mdscaras Africanas
lelaboradas pelos alunos da EBI
das Furnas], para além dos docu-

mentos Projecto de Plano de
Aplicagdo Internacional da Déca

da das Nagdes Unidas da Educa

¢ao para o Desenvolvimento Sus-
tentavel; Estratégia da CEE/ONU
para a Educacdo para o Desen-
volvimento Sustentavel; Declara-
¢do Universal da UNESCO sobre
a Diversidade Cultural e a Carta
da Terra.

Falou-se dos acorianos que par-
tiram e nunca mais voltaram &
dos que regressam, da cultura
que levaram e da que trouxe-
ram; dos imigrantes gue estao &
chegar aos Agores (e 3s escolas]
e do enriquecimento gque a parti-
tha de diversas expressdes cul-
turais pode trazer a este arqui-
pélago. &t

Manuel Gomes
Departamento de Geografia da FLUL
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UE PREPARA GUADRO EURGPEU
DE QUALIFICACOES

Para facilitar os processos de mobilidade nos dominios
da aprendizagem e do ernprege. a Comissdo Europeia
tem vindo a desenvelver urn trabatho que deverd resultar,
muito em breve, na criagdo de um Quadro Europeu de
Qualificacdes [GEQ) para a aprendizagem ao longo da vi-
da.

No ambito deste trabalha, ne final de 2003, foi submetido
a consulta publica um documents intitulade Towards a
European qualifications framework for (ifelong tearning
[Rumo a um quadro europeu de qualificacdes para a
aprendizagem ao longo da vida) que delineava as objecti-
v0os e as caracteristicas do futuro Quadro Europeu de
Qualificagdes.

A este processo de consulta responderam os 32 paises
participantes no programa de trabalho Educacéo &
Formacdo 2010, entre os quais se integra Portugal. Um
dos pontoes que reuniu vasto consenso foi o entendimento
em torno do QEQ, visto como uma iniciativa construtiva,
que deverd contribuir para a transparéncia, a transferén-
cia e para o reconhecimento das qualificacdes no merca-
do de trabalho europeu.

lgualmente consensual foi a definicdo de um conjunto de
pontos de referéncia relativos aos resuttados de aprendi-
zagem, distribuidos por cito niveis. Em cada nivel serdo ti-
dos em consideracdo conhecimentos, capacidades e
competéncias pessoais e profissionais [de aprendizagem,
de sociabilidade, de comunicacao e vocacionais|.

Quando ficar concluido, caberd as instituicdes nacianais a
sua adopcao, uma vez que o QEQ assentard numa base
voluntaria,

Dora Santes
Direcgdo-Geral de Formagaa Vocacional

Noticias... além fronteiras

REFRIGERANTES BANIDOS
DAS ESCOLAS
NORTE-AMERICANAS

Os refrigerantes caldricos vao ser banidos das escolas norte-armericanas, tan-
to das maquinas quanto dos bares. Nas escolas basicas, sé vai ser possivel
vender dguas, sumos sem acdcar e leite meio gordo, enquanto nas secunda-
rias s6 poderdo ser comercializados refrigerantes em versao light.

Esta medida resulta de um acordo entre a Cadbury Schweppes, a Coca-Cola, a
Pepsi e a Associacio Americana de Bebidas, que se associaram, desta forma,
a iniciativa Alianca para uma Beracdo mais Saudavel, promovida pela
Fundac&o Wiltiam J. Clinton, em colaboracdo com a Associagdo Americana do
Coracdo.

Aintencdo é reduzir o nimerg de calorias disponiveis nas escolas, com o objec-
tivo de inverter uma tendéncia: as criancas que actualmente frequentam a es-
cola arriscam-se a fazer parte da primeira geracdo da histdria da América a
viver menos do que a dos seus pais.

EB

VIAJAR COM COMPETENCIAS
E QUALIFICAGOES NA MALA

Imagine gue pretende ir viver, estudar ou trabalhar para um pais da
Uniao Europeia. Para que possa, mais rapidamente, ver reconhecidas
as competéncias e qualificagdes que obteve no seu pais de origem, a
Unigo Europeia, por decisdo do Parlamento Europeu e do Conselho,
criou um conjunto de instrumentos que conduzem a transparéncia das
qualificagdes e competéncias, facilitando a mobilidade.

Um desses instrumentos € o Europass, gue integra cinco docurmentos
normalizados e utilizados em todas os paises da Unido Europeia para o
registo farmal e pormenorizado das suas formacoes e aprendizagens.
Estes documentos encontram-se disponiveis no Ponto Nacional de Re-
feréncia para as Qualificagdes [PNRQ], no endereco http://portal.-
iefp.pt/pnrg/index.html, que integra também informacao sobre os con-
tetdos funcionais das profissdes regulamentadas em Portugal e a te-
gislacdo de suporte. Permite ainda aceder aos PNRQ dos outros
Estados-Membros, onde € possivel consultar os respectivas sistemas
de educagao e farmacao.

Em Portugal, o PNRQ é langade no Ano Europeu para a Mobilidade
(2008).

Graca Poseiro e Helena Gomes
Direccao-Geral de Formacac Yocacional
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Mada,lem Mota

Determinagdo &€ a palavra que melhor caracteriza
Madalena Mota, professora de Geografia do 3.2 ciclo.
Desde h& muito interessada em trabalhar os Sistemas
de Informagao Geografica com os alunos, ndo hesitou
quando a oportunidade se proporcionou. Contando com
a colaboragdo dos colegas e o0 apoio do conselho
executivo, decidiu lancar maos & obra, dando inicio
a uma actividade que conjuga a Geografia e as TIC.

Escola Secundaria do Pinhal Novo

Fotografias de Henrique Bento

Ha muitos anos que cueria fazer

mestrado na &rea dos Sistemas de
Informagdo Geogréfica (SIG) e,
quando surgiu a oportunidade, néo
hesitei. Desde a altura em que
estava a realizar a licenciatura
em Geografia que esta temitica me

despertou a atengdo pelas potencialidades que

permite desenvolver e aplicar no dia-a-dia.

0 SIG € muito Gtil porque utiliza vérios tipos de informagio geogréfica,
sobrepondo-a em camadas, de modo a cruzar essa informagdo. Esse cruzamento possibi-
lita vdrios estudos de an&lise espacial com base nos varios parametros, © que, em
muitos casos ajuda A tomada de decisdes. Devido 4s suas potencialidades, os SIG
880 actualmente utilizados em qualquer actividade profissional, seja em planeamen-
to, em investigagdio cientifica, em estudos de impacto ambiental ou outres. Por
exemplo, quando nos falta a electricidade em casa, a companhia pode aceder a um
mapa informitico da drea de residéncia, ao qual esti associado uma base de dados
com toda a informagdo necessdria para identificar o local da avaria, nomeadamente
a rede eléctrica, os pontos onde existem contadores, as habitagdes, a identificagdo
dos utentes, etc.

RAADAALAAAARAAARAARAAANOAALSAASASAAANSRAAS A a
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Por todos estes motivos, pareceu-me que seria
itil que os meus alunos comecassem a tomar
contacto com esta ferramenta, desde cedo, e
decidi desenvolver a tese de mestrado na aplica-
Gao dos SIG a0 ensino basico. Assim, a minha
tese consiste mma proposta de aplicagdo do
programa de Geografia do 3.¢ ciclo recorrendo
aos SIG. Estas ferramentas, apesar de relaciona-
das com a Geografia, sd@o transversais, na medida
em que desenvolvem competéncias para trabalhar em equipa, desenvolver raciocinios
ldgicos, ter uma visdo geral dos problemas e ideias de camo os resolver, e ainda
para aprofundar competéncias associadas as TIC, entre cutras.

Na reunifio do departamento de Geografia, gue tinha como cbjectivo preparar o plano
de actividades para o ano lectivo, sugeri que aderissemos & iniciativa GIS-Day, um
evento internacional da responsabilidade da National Geographic Society. Este dia
pretende ser uma celebragdo da Geografia com o objectivo de divulgar actividades
relacionadas com a informagado geografica, salientando a sua importincia nas vArias
dreas do quotidiano. Mostrei ao grupo alguns materiais disponiveis na Internet,
designadamente cartazes, filmes, apresentagbes em power point. Os colegas aderiram
a ideia e, como a iniciativa estava marcada para dia 16 de Novembro, nio havia tempo
a perder. Comegamos logo a pensar no que poderiamos fazer, Primeiro, decidimos
envolver turmas do 3.2 ciclo e do secunddrio. Depois, lembrei-me de convidar alqumas
pessoas ligadas a esta irea (professores universitérios, técnicos da autarquia e
responsdveis pelo programa informitico) para nos apoiarem em actividades priticas
com os alunos, envolvendo-os em todas as fases de construcgdo do conhecimento
geogréfico. Por fim, solicitdmos & Cémara Municipal de Palmela dados estatisticos

e geogriaficos sobre o concelho em formato SIG.

Registei a escola como organizadora do evento em Portugal
em ww.gisday.com e verifiquei que éramos o Gnico estabele-
cimento de ensino secundirio do pais até entdo registado.

Hoje, desafiei os alunos do 8.2 F para participarem no
GIS-Day e expliquei-lhes em que consistia esta iniciativa. Disse-lhes que gostaria
de dar continuidade ao projecto iniciado no ano anterior, durante o qual tinham
aprendido a trabalhar com um programa de SIG. Como estdvamos na sala de
informética, pude mostrar-lhes os filmes e apresentagdes de power point scbre o
.'I'f | evento. Reagiram com entusiasmo, colocando de imediato uma série de questdes:

X O que vamos fazer, como vamos organizar-nos, quem vai fazer o qué?

I | Os alunos dividiram-se em grupos, planearam a realizagio de trabalhos de pesquisa
e sobre SIG e a elaboragdo de cartazes a amunciar o evento.

I
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A aula, que decorreu numa sala de informética, foi
preenchida com a organizagio das informagdes
pesquisadas pelos grupos de trabalho. Os alunos,
com o meu apoio, organizaram a informagdo recolhida
ao longo das Gltimas duas semanas, de acordo com
trés tdpicos: o que sdo os SIG, para que servem e
quem oS usa. A partir desta informagdo, elaboraram
textos nos computadores.

Para relembrar algumas funcionalidades bésicas do SIG, preparei uma ficha de trabalho
scbre sismos no mundo. Os alunos tinham de sobrepor um planisfério com as placas | f
tecténicas, um com os sismos registados no anc 2000 e outro com os vulcdes.
0 objectivo era verificar a coincidéncia espacial destes trés fendmenos. A ficha !
tinha instrugdes de manuseamento do programa bem explicitas, o que permitiu acs alunos

| realizar o trabalho autonomamente. Verifigquei, uma vez mais, a facilidade com que
os miGdos mexem neste programa em particular e nos computadores geral! "

Recebi da cémara dados sobre a populagio do concelho, por freguesias, bem camo alguns

mapas da freguesia do Pinhal Novo, com as ruas, os edificios e os servigos, entre !
outros. Levei-os para a aula e pedi aos alunos que produzissem mapas de densidade

populacional, recorrendo ao SIG, para expor no GIS-Day.

Hoje, foi a (ltima aula antes do GIS-Day. Os alunos fizeram cartazes em power point ! |
para anunciar o acontecimento ¢ue incluiam o programa do dia e imagens retiradas da
Internet. Depois de dados os iltimos retoques nos mapas iniciados nas Gltimas aulas,
estava tudo a postos para o grande dia.

16 de Novembro .
O GIS-Day correu bem. Depois de uma breve sessio de apresentacic, a manhd foi ocupada
com trabalho de campo. As trés turmas envolvidas no projecto tiveram tarefas diferentes, {
todas elas acompanhadas pelos especialistas convidados. O 8.2 F realizou uma actividade |
que consistiu em seguir, atrawés do camputador, o trajecto de uma pessoa gque transpor-
| tava um aparelho de Global Pogitioning System (GPS). O 9.2 G fez o levantamento dos
l novos canteiros existentes no pétio, assinalando a sua localizagio
em plantas da escola. Os alunocs do 12.9 E, munidos de plantas |
da escola, deslocaram-se até a0 espago previsto para a edificagdo
do pavilhfo gimnodesportivo (hd tanto esperado). Ai, projectaram {
o pavilhdo marcando nas plantas a sua localizagdo, tendo em conta as
dimensbes adequadas. A sequir, os alunos, com a ajuda dos especialistas
e das professoras, utilizaram a informagio recolhida para produzir (
mapas com SIG. Durante © periodo da tarde, as turmas envolvidas fizeram
demonstragbes dos exercicios que tinham realizade no computador,
projectando o trabalho, etapa por etapa, mum ecrd. As actividades

8
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desenvolvidas por estes trés grupos de
aluncs tiveram dois cbjectivos: o primeiro
era mostrar aos alunos a importéncia do
trabalho de campo em Geografia; o segundo
consistia em utilizar a informagdo
recolhida transpondo-a para o SIG.

Depois de ter feito o balango do GIS-Day,
chegou a altura de dar continuidade ao
trabalho desenvolvido. Os alunos iniciaram
hoje um novo projecto em que, com recurso
ac SIG, vao estudar algumas ruas do Pinhal
Novo. Organizados em grupos, vao utilizar
algumas das técnicas jé experimentadas no
GIS-Day, como o trabalhe de campo, para
recolher fotografias e identificar porme-
nores das ruas onde moram. Com o auxilio
de uma planta, vio, ainda, fazer um levan-
tamento funcional das ruas, identificando
os prédios e as actividades desenvolvidas
(se sdo habitagbes, lojas, etc.).

A maior parte do trabalho de campo estd
feito. 0s alunns foram fazendo alqum deste
trabalho fora das aulas. Fizeram também
pesquisa bibliografica sobre a toponimia
das ruas. J4 estio a preparar apresentacdes
em power point nas quais esti organizado
todo o material. Os trabalhos estdo a
ficar interessantes, mas ainda ser3o trabha-
lhados numa aula de Educagio Visual, para
que o aspecto gréfico seja aperfeigoado.

0 projecto sobre As HistSrias da Minha
Rua estd na sua fase final. J& comegémos
a elaborar um mapa conjunto onde estardo
localizadas as ruas em estudo e as casas
onde moram os alunos. Agora sé falta
preparar a exposicao para o final do
ano. Este projecto foi trabalhoso, mas
estamos a conseguir bons resultados! =

Pode consultar a tese de Madalena Mota em
http://www.isegi.unl.pt/instituto/servicos/
sdoc/bdbibl io/documentos/TSIG007 .pdf

Bloco de notas

Onde moramos?
Material de base necessirio:

- Plantas da vila ou cidade onde se localiza a escola (podera
solicité-la na autarquia) a uma escala ndo inferior a 1/10 000;

ou

— Imagens retiradas do Google Earth (o programa pode ser descar-
regado gratuitamente em http://earth.google.com) suficientemente
ampliadas para que se distingam os edificios.

Em pequenos qgropos:

Os alunos devem estar organizados em grupos de trés ou quatro,
para que se entreajudem. A cada grupo é distribuida uma cépia da
planta. Nessa cOpia, devem identificar e marcar a escola, as ruas onde
moram, bem como as suas casas. Esta marcagio devera obedecer

a uma legenda previamente determinada que devera ser igual para
todos os grupos.

Numa folha & parte, devern descrever a localizagio das suas casas
umas em relagdo as outras (exemplo: A casa do Manuel fica

a sudoeste da casa da Joana ¢ a este da escola).

Um trabalho de toda a turma:

Depois, um elemento de cada grupo devera copiar as marcagbes das
ruas e das casas num mapa comum, respeitando sempre os simbolos
e as cores da legenda pré-estabelecida. O resultado serd um mapa
com a localizagfo das residéncias de todos os elementos da turma,
que podera ser exposto num placard da sala e usado como base em
vérios exercicios das aulas de Geografia.

Se a escola tiver um programa de SIG, esta parte do trabalho pode
ser feita com o uso desta tecnologia.

Um projecto multidiciplinar:

Caso o conselho de turma queira colaborar, este trabalho pode
constituir o ponto de partida para um projecto mais amplo, em que
cada grupo faga uma pesquisa sobre a toponimia das ruas (com o
auxilio dos professores de Historia e de Lingua Portuguesa), organize
esse trabalho numa apresentagdo orientada pelo professor

de Educagio Visual, faga um levantamento das espécies de arvores
ou de aves da drea em estudo (com o apoio do professor de Ciéncias
Naturais), ou outras actividades.

Toda a escola se pod& envolver:

Se varias turmas fizerem um projecto destes, no fim pode ser criado
um mapa geral que serd exposto para que todos ¢ possam consultar.

Madalena Mota
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0S
DEBATES
SOBRE
EDUCACAO

No momento em que estd a decorrer o Debate Nacional sobre
Educacdo, é de todo o interesse saber quais as linhas de for¢a dos
debates que se realizaram em Franga e em Espanha, em 2003 e 2004.

Texto de Teresa Gaspar
Consetho Nacional de Educacao

ltustragio de Jodo Vaz de Carvalho

A estratégia de Lisboa, definida no Con-
selho Europeu realizado em Margo de
2000, atribuiu um papel central 4 adap-
ta¢do dos sistemas de educacdo e forma-
0 a sociedade do conhecimento. Na sua
sequéncia, foi estabelecido o programa de
trabalho Educacio & Formagao 2010, que
constitui o quadro de referéncia da Uinido
Europeia orientador das reformas a in-
troduzir nas politicas nacionais de educa-
¢io e formago. E neste contexto mais ge-
ral que devem ser entendidos os debates
nacionais sobre educagdo que tiveram lu-
gar em Franca e em Espanha e dos quais

a seguir damos nota.

O DEBATE EM FRANCA

Lancado no final de 2003, o objectivo do Debate Nacional sobre o Futuro da Escola,
realizado em Franga, foi levar a sociedade a manifestar a sua opinido sobre o estado da
escola e as preocupagdes e anseios relativamente ao futuro da educagéo e das reformas
a introduzir.

Sob o lema "Um debate para agir’, a reflexfio proposta organizou-se em torno de 22 per-
guntas divididas em trés grandes areas: as missoes da escola, o sucesso dos alunos e o
funcionamento da escola. Foram convidados a participar no debate todos os cidaddos
{pais, professores, alunos, associagdes civicas), podendo dar o seu contributo directa-
mente, através do portal (www.debatnational.education.fr), ou em reunides pablicas or-
ganizadas a nivel comunitario ou em escolas. A questdo de partida para os debates lo-
cais foi formulada de forma aberta e prospectiva — "Que queremos que a escola seja no
horizonte dos préximos quinze anos e como 14 chegar?” — de modo a que todos pudes-
sem exprimir as suas expectativas e discutir as solugdes possiveis para o futuro da es-
cola, enviando, no final, uma sintese a comissio do debate. As numerosas opinides re-
colhidas através das multiplas possibilidades de participagio foram compiladas no
Miroir du débat, podende ainda hoje ser consultadas no sitio da Internet.

Coube 4 comissgo, presidida por Claude Thélot, fazer a sintese e retirar as linhas de
accdo que posteriormente vieram a ser consideradas na revisio da Lei de Orientacao
da Educagdo de 1989, a qual foi aprovada em meados de 2005, entrando progressiva-
mente em vigor a partir do inicio do ano escolar 2005/2006.



No relatério final, intitulado Pour la réus-
site de tous les éléves, a comissdo apre-
sentou oito programas de acgio para res-
ponder as preocupag¢des manifestadas no
debate e concrelizar a ideia de uma esco-
la mais justa e de qualidade.

As propostas que vieram a ser consig-
nadas na nova Lei de Orientagio introdu-
zem mudangas importantes na organiza-
¢do curricular do ensino e na formacio
de professores. A mais significativa é o
compromisso assumido de garantir que
todos os alunos adquirem ao longo da es-
colaridade obrigatdria (6-16 anos) uma
base comum, constituida por um conjun-
to de conhecimentos e competéncias “in-
dispensaveis para realizar com sucesso a
sua escolaridade, prosseguir a sua forma-
¢ao, construir o seu futuro pessoal e pro-
fissional e serem bem sucedidos na sua vi-
da em sociedade’ Essas aprendizagens co-
muns de base estruturam-se em torno de
dois “pilares’ a Lingua Francesa e a Mate-
matica; de duas competéncias, o Inglés de
Comunicagio e as Tecnologias de Infor-
magio e Comunicagio; e da Educagio pa-
ra & Vida em Comum numa sociedade de-
mocrética. A fim de garantir que todos
realizam estas aprendizagens basicas, a
lei estabelece que todo o aluno em risco
de insucesso seja apoiado por um “pro-
grama personalizado de sucesso educati-
vo, a desenvolver na escola e com o en-
volvimento da familia, tornando-se as si-
tuagdes de repeticio de ano excepcionais.
A entrada em vigor da reforma sera pro-
gressiva, tendo comecado no presente
ano lectivo com a aplicagdo dos progra-
mas individuais de apoio educativo e a in-
trodugdo de uma lingua estrangeira no fi-

nal do ensino primario.

O DEBATE EM ESPANHA

Em Espanha, as eleicdes de 2004 deram a vit6ria ao PSOE que havia assumido como
compromisso eleitoral a revisdao da Lei Organica da Qualidade Educativa (LOCE), cu-
Jja aplicagéo recente vinha suscitando forte controvérsia. O governo decide, assim, co-
locar em discussao publica um conjunto de propostas de reforma do sistema educati-
vo, para alcancar o maior consenso possivel para a elaboragao de uma nova lei de edu-
cagio. O docurmento Uma educagao de qualidade para todos e entre todos. Propostas pa-
ra o Debate € apresentado em Setembro de 2004 e, nos meses seguintes, assiste-se a
uma ampla participagao da comunidade educativa e da sociedade em geral na reflexao
e debate sobre os principais problemas e desafios que se colocam ao sistema educati-
vo em Espanha.

O documento inicial apresenta sete areas em torno das quais se organizam as propos-
tas para o debate. A primeira afirma os grandes principios onentadores da qualidade
e equidade como garantia do direito universal a educacao e subordina os objectivos
educativos espanhois a concretizacdo das metas definidas pela Uniao Europeia para
2010. Segue-se a educacdo de infancia, como uma etapa para todas as criangas entre 0s
zero ¢ os seis anos de idade. e a educagido primaria, constituida por dois ciclos {4+2),
onde se propde a adopgao de medidas preventivas do insucesso escolar e se restringe
a repetigio de ano a uma Unica vez. A terceira drea reporta-se 4 educagio secundaria
obrigatoria, com a duragdo de quatro anos, e as propostas apresentadas visam dar mais
atengio a diversidade dos alunos, oferecendo vias escolares adaptadas as suas necessi-
dades. Propde-se a generalizacio precoce da iniciagiio as linguas estrangeiras e as TIC,
bem como a criagdo progressiva de escolas bilingues.

Quanto ao ensino secundario de segundo nivel (bachillerato), as propostas vio no sen-
tido da criacdo de trés ramos — Artes, Humanidades e Ciéncias Sociais e Ciéncias e
Tecnclogia. Cada um destes ramos dispora de vias para prosseguimento de estudos ou
para insercdo na vida activa, havendo em todos os cursos uma area comum de forma-
¢do cientifica. Por fim, a educagdio para os valores e a formacio civica, as novas exigén-
cias colocadas aos professores e as questdes relativas a participagdo e responsabilida-
de da comunidade educativa, em particular das escolas, na educagio de todos sdo ob-
jecto de reflex@o e propostas.

O debate prolongou-se durante seis meses, periodo findo o qual foi publicado um re-
latorio de sintese que dé conta da forte participagio e dos muitos contributos que as
diferentes entidades e os cidadaos em geral quiseram dar para a discussdo dos probie-
mas existenies no sistema educativo espanhol. O governo apresentou e foi aprovada
pelo Parlamento espanhol, em Dezembro de 2005, uma nova Lei Organica da
Educagdo, onde se consagram os principios e organizagio que devem orientar a edu-
ca¢do em Espanha nos proximos anos. :

‘Ministerio de Educacién y Ciencia (2005). Una Educacion de Calidad para Todos y entre Todos.
Informe del Debate. www.debateeducativo.mec.es
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Como vamos melhorar a

educagdo nos proximos anos?

E esta a pergunia que Julio Pedrosa formula, enquanto presidente
do Conselho Nacional de Educagdo, organismo responsavel pela
organizacao do Debate Nacional sobre a Educacao. E convida todo
a dar os seus contributos, desde o cidadao andonimo ao especialista
mais conhecido. Dirige-se, também, aos professores, desafiando-os
a apresentar sugestoes para que tenhamos uma melhor educacdo
no futuro.

Entrevista de Maria Emilia Brederode Santos
e Elsa de Barres
Fotogralias de Carlas Silva




Um novo desafio: Um debate para
ser levado em devida conta

Qual & o papel do Conselho Nacional de Educagao (CNE)?
O CNE ¢ um érgao auténomo que tem de ser obrigatoriamente
consultado em relagio a matéria legislativa de determinada
natureza. Recentemente, foi chamado a dar pareceres sobre
matérias que 0s professores conhecem bem, como os manuais
escolares, a educagio sexual e os exames. Mas também tem
oportunidade de, por iniciativa propria, fazer recomendagdes
ou promover estudos, semindrios ou debates sobre matérias
consideradas relevantes e oportunas. Desde que estou na
presidéncia do CNE, promovemos um debate sobre a educacio
€ 0s municipios, uma vez que o Conselho tem a convicgao de
que a responsabilidade dos municipios em relagio a educagio
€ uma matéria da maior importéncia. Também promovemos
um debate sobre a avaliagdo das escolas e estamos agora a
realizar outros dois trabalhos que vio dar origem a seminarios,
a inserir no Debate Nacional sobre a2 Educagio, um sobre a
escalha dos jovens em relagéo 4 ciéncia e tecnologia € outro
acerca das questdes da exclusdo e da equidade no ensino pré-
-escolar e nos primeiros anos de escolaridade.

Como se articula a acgio do CNE nos dois sentidos: do
sistema educativo para o CNE e vice-versa?

O CNE tem tido, provavelmente, poucas oportunidades para
estar mais proximo das escolas, o que, em parte, se deve a
natureza da sua missio, mas estamos a fazer um esforgo para
que as iniciativas relacionadas com as escolas envolvam o mais
possivel os intervenientes do sistema educativo. Na verdade,
temos no CNE representantes dos estabelecimentos ou dos
professores dos ensinos basico e secundério que nos fazern
chegar a voz das escolas, mas tenho a convicgéo de que

deviamos reflectir sobre qual deve ser o papel do Conselho no
novo quadro que vai resultar da Reforma da Administracio
Central do Estado e no dmbito de algumas novas funcdes que
nos tém sido atribuidas, nomeadamente quanto a avaliacio
das escolas.

Qual a responsabilidade do CNE na avaliagdo das escolas?
Estamos a aguardar que a comissdo nomeada para a questio
da avaliagdo produza os relatérios finais para que o CNE
possa reflectir no sentido de se organizar para dar resposta
as responsabilidades que ja tem nessa matéria.

Quais sdo actualmente os grandes projectos do CNE?

O primeiro grande projecto € a organizagdo do Debate
Nacional sobre a Educagio, por mandato da Assembleia da
Republica e do Governo. Como o debate vai decorrer até ao
final de Novembro, de uma forma aberta e descentralizada,
vamos ter com certeza muito trabalho para fazer. Essa vai ser
a nossa area de concentragéo, apesar de continuarmos a
emitir os pareceres que nos sejam solicitados. A segunda
grande preocupagio, como referi ha pouco, é dar continuidade
a reflexéo sobre a missdo do CNE no actual quadro do
Programa de Reestrutugio da Administracio Central do
Estado e, também, sobre a articulagio do Conselho com

os dois ministérios com os quais desenvolve o seu trabalho —
o Ministério da Educac¢éo e o Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior,
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O Debate Nacional sobre a Educagiao, que vai decorrer 20 anos depois da aprovagio da
Lei de Bases do Sistema Educativo, esta mais virado para o passado ou para o futuro?
Tendo como referéncia os 20 anos que correspondem ao tempo de vida da actual
Lei de Bases, a intengdo €, sobretudo, pensar o futuro, identificando as areas
estratégicas em que devemos concentrar a nossa atengao para termos melhor
educagao nos proximos anos. A identificagdo dessas dreas estratégicas certamente
que partiu da analise dos progressos realizados ao longo das 0ltimas décadas

e das dificuldades as quais temos de dar resposta, mas sempre no sentido de

O debate conta com a participagio

percebermos o que precisamos de fazer para melhorarmos a educagio no futuro.

GRANDES AREAS TEMATICAS

0 Debate Nacional sebre a Educagdo vai estar focado em torno de cinco grandes areas

de todos, desde o cidaddao anonimo
até ao especialista de renome. O que
esta previsto, na pratica, para garantir
uma possibilidade tio alargada

de participac¢ao?

tematicas, para cada uma das quais foram elaboradas cinco perguntas: O CNE tem no seu seio representantes

- Educacio e cidadania de grupos diversificados, desde

B e T My sindicatos de professores a representantes

; das sociedades cientificas, municipios,
— Escolas, professores e outros profissionais ] . .
associagbes empresariais, culturais ou
— Aprendizagem ac longo da vida e desafios do emprege . . . .
de pais. A nossa intengio € promover,
- Ciéncia, investigacao e desenvolvimento educativo . . "
em primeiro lugar, a articulagio entre

os conselheiros do CNE e as entidades

A estas cinco grandes areas tematicas vem juntar-se uma outra, formulada em aberto, que estes representam em todo o pais.

destinada a acolher todos os contributos que n3o se enquadrem nas anteriores, a qual foi
dado o titulo genérico Cinco metas & medidas para melhorar a educacao nos proximoes
anos.

Para participar, pode aceder ac portal www.debatereducacao.pt

Pretendemos, assim, promover os
debates regionais, a partir do documen-
to de referéncia e das perguntas que
formulamos ou doutras questdes que
surjam no decorrer desses encontros.



Os cidaddos podem participar individualmente através da Internet?

Temos um portal aberto, ao qual podem aceder todos os cidadios interessados no
debate. Uma das metas que gostariamos que fosse atingida é pér os portugueses
a debater a educagio e a valorizar a importancia que esta tem para todos nos.

O portal vai funcionar até ao fim do ano?

Sim e, no fim do ano, vai ser feita a sistematizacio dos contributos de todos os
cidaddos, quer no relatério final a entregar a0 Governo e & Assembleia da
Republica, quer noutros documentos que a comissao organizadora entender editar.

Em Franga, foi muito grande a adesdo ao debate que se realizou em 2003.
Quais sdo as expectativas para Portugal?

A nossa expectativa vai no sentido de conseguirmos rivalizar com o campeonato do
mundo e com o tempo de praia para que, mesmo nessa altura, ainda haja portugueses
que olhem para a educagio. Nio podemos desistir, em momento algum, de

atingir esta meta, quando temos 75 por cento da populagio com menos de nove anos
de escolaridade. O primeiro resultado do debate consistira na tomada de consciéncia
desta realidade, de modo a fazer da educagdo um verdadeiro designio nacional, para
que haja um maior namero de portugueses que compreenda a importancia que a
educagfo tem para todos nés. O segundo resultado serd a elaboragao de um relatério
sintese do debate para entregar ao Governo e 4 Assembleia da Repuiblica, com

a certeza de que as conclusdes vdo ser levadas a sério.

Tendo como referéncia os 20 anos que
correspondem ao tempo de vida da actual

Lei de Bases, a intengdo é, sobretudo, pensar

o futuro, identificando as areas estratégicas em
que devemos concentrar a nossa atencdo para
termos melhor educagdo nos préximos anos.

Aquilo que sair do debate podera ter
influéncia na elaboragao de uma nova
Lei de Bases do Sistema Educativo?
Nos temos a expectativa de que sim,

de que o contributo possa ser levado
em linha de conta pelo Governo. Neste
sentido, tenho vindo a dizer que este
nao € um debate de faz-de-conta, é um
debate para ser levado em devida conta.
O terceiro resultado traduzir-se-a

na producio de diversa documentacgio
destinada aos interessados em
aprofundar as conclusées do debate.

INa sua opinido, quais sao as prioridades
da educagdo para os proximos anos?

A primeira hipétese de trabalho é trazer
para o centro da nossa preocupacgio a
reflexdo critica sobre o tipo de sociedade
em que queremos viver. E isto é

debater educacio na medida em que,
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A nossa expectativa vai no sentido de conseguirmos rivalizar com
o campeonato do mundo e com o tempo de praia para que, Mesmo Nessa
altura, ainda haja portugueses que olhem para a educagao.

actualmente, veros reflectidos nas nossas escolas comportamentos que sd podem ser
alterados se nos pusermos de acordo sobre principios orientadores para a nossa vida
em conjunto. Temos de nos pér de acordo sobre alguns principios orientadores que
cabe & escola promover, bem como a outros que compete & familia desenvolver. Esta €
uma questio aparentemente simples e banal, mas que € de grande importéncia para

o nosso future.

E as outras prioridades, quais sdo?

A segunda questio esta relacionada com a equidade, ou seja, sobre a forma como
devemos organizar a educagio pré-escolar e os primeiros seis anos de escolaridade
para que as criangas tenham iguais oportunidades para escolherem o modo de vida
que pretendem. A terceira prioridade pressupde questionar que conhecimentos e
competéncias devem ter os alunos, no fim da escolaridade obrigatoria, para viverem
de modo auténomo no mundo de hoje. A quarta tem a ver com o ensino secundario
e com a sua articulagdo com o pés secundério, no sentido em que se temos uma
enorme diversidade de alunos nas escolas, como podemos tratd-los a todos como se
fossem iguais? O grande desafio consiste em saber como € que o ensino secundario
vai lidar com a diversidade de piiblicos a que tem de dar resposta, nao perdendo de

vista a necessidade de responder de
uma forma eficiente e eficaz a esses
pliblicos, tendo em conta a necessidade
de rentabilizar os recursos e de
assegurar a qualidade.

Gostariamos, agora, de lhe colocar uma
questdo de ordem mais pessoal: tendo
uma vida profissional tio intensa em
Aveiro, o que o levou a aceitar o desafio
de ser presidente do CNE, que implica
ter de se meter a estrada, todas as
sermanas, rumo a Lisboa?

Em primeiro lugar, pelo grande respeito
que tenho por esta casa. Fui conselheiro
do CNE durante varios anos e tenho
uma grande consideragio pelo facto

de este ser um Orgio autonomo,
independente e respeitado. Sendo
assim, senti que era um privilégio

poder ser presidente do CNE, ainda
para mais num momento em que
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temos pela frente desafios decisivos
para mudar a educacio em Portugal.

Diz quem o conhece que é um bom
ouvinte. Acha que essa é uma
condigio importante para estar &
frente de um drgao que procura
chegar a consensos?

Penso que ndo poderia ser de outra
maneira. O CNE, apesar de ter umn leque
muito diversificado de representacoes,
conseguiu desenvolver e consolidar
um debate tranquilo, mas eficaz, em
relacio a muitas matérias consideradas
relevantes. Por esse motivo, se ndo
tivesse essa capacidade de ouvir,

teria de a desenvolver.

lem de ouvir a divergéncia para,
depois, chegar a convergéncia...
Exactamente. Ao longo da minha
vida, sempre cultivei o gosto pelas
pessoas, procurando estar atento
aquilo que elas 1ém para dizer. Mas,
quando temos determinadas
responsabilidades numa instituigio,
se quisermos ser eficazes e eficientes,
temos de acrescentar ao habito de
ouvir a capacidade de devolver

a sintese para, depois, actuar em
conformidade, sendo relativamente
firmes.

E fundamental imprimir um rumo.
Depois de ouvir os diversos

pontos de vista, quem assume a
responsabilidade conduz o processo
de acordo com a leitura que fez dos
contributos e, também, tendo em
conta a sua perspectiva pessoal. ::

UMA AVENTURA DE NORTE PARA SUL

0 PROFESSOR PRIMARIO QUE NAO CHEGOU A SER. Da mae, que
€omegou por ser regente escolar e se tornou professora priméria,
recorda a influéncia, tao significativa, que pensou em seguir-lhe
as pisadas, quando terminou o 5.° ano do liceu. Do pai, relembra
o conselho de continuar a estudar até ao 7.7 ano, tao
determinante, que decidiu segui-lo, apesar das dificuldades
economicas da familia. Valeu-lhe uma bolsa da Gulbenkian,
embaora ndo fosse um excelente aluno, mas apenas um estudante com resultados medianos,
que tinha rmuitos outros interesses na vida, para além da escola.

MORDOMD NAS FESTAS DE SANTO ANTONIO NA VESPERA DO EXAME DE CALCULO
INFINITESIMAL. Foi precisamente por ndo ser propriamente aquilo a que possa chamar-se um
bom alune que, quando terminou a licenciatura em Fisico-Quimicas, nunca pensou erm sequir
um percurso universitario. Como era membro da Juventude Agraria Catélica, esteve sempre
envolvido em actividades realizadas a nivel local, desde ensinar os outros jovens a jogar
voleibol ou a fazer teatro. A tal ponto que, na véspera do exame de Calculo Infinitesimal

- a disciplina mais dificit do 2.° ano - teve de trocar os livros pelo cargo de mordomo nas festas
de Santo Antdnio, durante as quais teve lugar a primeira gincana motorizada na sua aldeia.

UM SALTO DO 14 PARA 0 17 EM DOIS ANQS. Apesar de a carreira universitaria ndo fazer parte
dos seus planos, até mesmo porque terminou a licenciatura com média de 14, foi convidado
para ficar na Universidade de Coimbra. Teve de adiar essa decisdo para cumprir o servico
militar e voltou, trés anos mais tarde, com uma nova determinagao. Inscreveu-se no curse de
Quimica e, dois anos depois, licenciou-se com 17 valores. Estava, finalmente, em condicdes de
dar inicic & sua carreira universitaria, quando, inesperadamente, foi desafiado para “uma outra
aventura, um pouco mais a norte”, mais precisamente em Aveiro.

UMA AVENTURA MAIS A NORTE. Como j& estava determinado a fazer o doutoramento, partiu
para Inglaterra e voltou, trés anos volvidos, doutorado em Quimica Organica. Era desta que ia
dar inicio 2 aventura "um pouco mais a norte”, ajudando a criar uma universidade que, como
reconhece, "ndo podia dar-se ao luxo de nao ser excelente”, rodeada que estava por outras
duas grandes universidades, uma um pouco mais a horte e outra um pouce mais a sul. Pois 52
tinha de se impor pela qualidade, foi mesmo pela qualidade que a Universidade de Aveiro se
impés, tornando-se, em pouco tempo, uma referéncia incontornavel. Julio Pedrosa contribuiu
para & criacdo do Departamento de Quimica e do Centro Integrado de Formagaoe de
Professores, até que, quase dez anos depois, sentiu que precisava de “voltar 3 Quimica™. Partiu
outra vez com a familia para Inglaterra e, quando estava no Pais de Gales, surgiu um novo
convite para ser vice-reitor da Universidade de Aveiro.

UM QUIMICO NA MUSICA. Depois de terminar o ano sabatico, assumiu o cargo para o qual
tinha sido convidado, tende-lhe dado especial satisfacdo criar a primeira licenciatura em

ensino de misica em Portugal. "Esta a ver um quimico na Muasica?!”, interroga, com um sorriso.
DE VICE-REFTOR A MINISTRO DA EDUCACAD. A partir dai nunca mais parou. De vice-reitor da
Universidade de Aveiro passou a Reitor ¢ foi, ainda, eleito presidente do Conselho de Reitores,
A seguir, foi ministro da Educacao.

DIMINUICAD DA ADRENALINA? Quando regressou a Universidade de Aveiro, passou por umi
periodo de adaptagdo e "sobretudo de diminuic3o da adrenalina”. Considerou uma “experiéncia
optima” encontrar "novos centros de interesse e voltar 3 Quimica”. Mas, como isto de dirminuir
a adrenalina ndo parece coadunar-se com o seu caracter, envolveu-se em muitos outros
projectos, até que surgiu um novo desafio para uma aventura... um pouco mais a sul.

UMA AVENTURA UM POUCD MAIS A SUL. A presidéncia do Conselho Nacional de Educacio é o
mais recente desafio que o faz meter-se & estrada, todas as semanas, rumo a Lisboa. Trata-se,
sern divida, de uma nova aventura - desta vez um pouco mais a sul - sobretudo no momenta
crucial em que estd a decorrer o Debate Nacional para a Educago. Como vamos melhorar

a educagdo nos préximos anos? - é a pergunta para a qual se procura encontrar resposta.

Deseavolvimento Curricular

Direcgfo Geral de Inovaclio e de
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TRABALHO

COLABORATIVO.
0 QUE FAZEMOS

E O QUE NAO
FAZEMOS

NAS ESCOLAS?

O trabalho colaborativo entre professores pode ser o ponto de partida para

transformar os problemas em solugées, enfrentando os desafios que sdo

colocados @ escola na sociedade actual. Importa, portanto, reflectir sobre

o que se entende por trabalho colaborativo e sobre 0 modo como este pode

determinar a ac¢ao profissional.

Texto de Maria do Céu Rolddo
lustragio de Jo@o Vaz de Carvalho

Se perguntarmos a um professor se, na
escola ou na universidade, colabora com
os outros colegas, em geral a resposta €
afirmativa. E certamente convicta e since-
ra, j4 que o professor ou professora em
causa se relaciona bem com os colegas,
conversam sobre 0s seus problemas acer-
ca dos alunos, preocupam-se genuina-
mente com eles, realizam até entre si
aquilo que se tornou corrente designar
como “partilha e troca de experiéncias’
Porqué entdo uma énfase crescente — na
investigagdo, nas recomendagdes de poli-
tica educativa, nas agéncias e instituigdes

de formagao — acerca do trabalho colaborativo, e da sua alegada auséncia nas escolas e
na pratica docente que todos os estudos caracterizam como fortemente individualista?
E em torno desta aparente contradiéo que esta reflexao se organiza, procurando con-
tribuir para clarificar e discutir o que se entende por trabalho colaborative em termos
de ac¢do profissional, neste caso de professores.

Fago parte dos muitos portugueses que neste momento se deliciam com uma série que
passa na televisao — Dr. House. Nesta interessante série, a intriga gira em volta do tra-
balho de uma equipa de médicos num hospital americano, especialistas em diagndsti-
co de situagdes clinicas particularmente complexas, embora cada um deles provenien-
te de uma especialidade médica classica (neurologia, oncologia, etc). A equipa ¢ dirigi-
da por um médico particularmente notavel na sua qualidade cientifica, apesar de mui:
to complexo como personalidade, agressivo e dificil, mas que acaba por, com a sua equi-
pa, que ele nem trata particularmente bem (isso € parte do “enredo” da histéria), quase
sempre resolver o problema, salvando — ou por vezes nao —o doente em risco.



A necessidade de escrever este texto
trouxe-me a reflexdo esta série, que aqui
usarei como metéafora, porque, naquela
situagdo, o trabalho colaborativo é muito
evidente e dele depende a solugho clinica. > As especializacdes de cada um sio permanentemente convocadas para a discusséo

colectiva, mas é o "caso” do doente que determina o uso que se faz dos conhecimentos
EM QUE SE TRADUZ, NA SERIE, ESSE
TRABALHG COLABORATIVO?
- A descricdo do doente a chegada, in-

em causa, colocados em situagdo ¢ desenvolvidos em conjunto, mesmo quando se
geram confrontos e conflitos entre os elementos da equipa, o que é frequente,

QUE TEM TUDO ISTO A VER COM 0 ASSUNTO DESTE ARTIGO?
Na minha anélise, e ressalvadas as obvias diferengas entre uma equipa de médicos

cluindo o que ocasionou e antecedeu o
seu internamento, é analisada por todos
(s3o quatro os médicos da equipa), partin-  de diagnosticologia, numa série de fic¢do, e uma equipa de professores de uma ou
do dos sintomas ¢ dos exames ja feitos. vérias turmas numa escola, em situagdo real, virias semelhangas e diferengas podem

- Discute-se entdo, sob a pressdo cons-  ser analisadas com vantagem. Deixo aos leitores o desafio de as discutirem entre

tante do dito Dr. House, (um “chefe” nada
simpatico...), o que podera ser a causa da
situaglo identificada: com uma série de
lapis de cor € um quadro de papel vio-se
langando e discutindo as hipdteses que
cada um coloca como possiveis ¢ os fun-
damentos que encontra para elas. As con-
tradicdes vdo sendo desmontadas, a dis-
cussdo € intensa e novas hipdteses sio
lancadas e comparadas.

—# De cada consenso provisdrio resulta
uma terapia e/ou uma bateria de novos
exames cujos resultados sao, por sua vez,
analisados. Se o tratamento, que parecia
adequado, falhou - © que é quase sempre
0 €aso nas primeiras tentativas, para criar
0 necessario suspense — a procura con-
junta continua, com controvérsia, muita
Critica miitua, muita pesquisa, muita dis-
cussdo, fundada em saber, dos porqués
possiveis e de novas hipdteses de solugao.
- Todos os médicos fazem, e sabem fa-
zer, um conjunto alargado de tarefas,
conforme a necessidade e urgéncia da si-
tuagao — desde as analises laboratoriais, 4
aplicagdo de um tratamento, 4 pesquisa
bibliografica, 2 investigagdo do passado
do doente ou do seu local de residéncia,
para compreender melhor a situagio e

poder agir com mais eficacia.

si... colaborativamente.
Como meu contributo para desencadear essa discussdo, deixo o meu proprio ponto
de vista, para que possa ser confrontado com outros:
= O que torna este tipo de trabalho trabalho profissional colaborativo ndo é
(embora também exista e seja importante em dimensdes variaveis):
- a boa relagio de amizade e convivio entre os profissionais da equipa;
— a partilha narrativa das suas apreensdes e desconfortos diarios;
- a constatacdo em comum da dificuldade da situacgdo e a correspondente
magoa,
=» O que se constitui, na minha perspectiva, em trabalho colaborativo, presente na
situagdo descrita ¢ igualmente indispensavel — mas largamente ausente, por razdes
histéricas e culturais que é tempo de contrariar — na pratica e cultura de todos nés,
professores, e nos habitos de trabalho das escolas, é antes:
= o esfor¢o conjunto ¢ articulado para compreender e analisar o porqué de uma
situagdo problematica (clinica ou de aprendizagem);
= a mobilizagdo de tudo o que cada um sabe, e que ¢ especifico, para colocar em
comum na discussao da situagio global e na decisdo da acgdo a adoptar (clinica
ou de ensino);
~ 0 levantamento de novos e imprevistos problemas cuja solugdo é pesquisada
de novo, e discutida por todos, dividindo tarefas, mas conjugando os resultados;
- o recorthecimento dos erros (por vezes da responsabilidade de um dos
elementos) e o imediato esforgo colectivo para os superar com uma nova
alternativa de accio (clinica ou de ensino) ;
— aresponsabilidade de cada um e de todos nos falhancos e nos sucessos,
sem prejuizo dos contributos especificos de cada um;
= a centragdo da acgdo profissional no seu destinatério que € quem a ela temn
direito (para o doente, o direito & sadde, para os alunos o direito a aprender).

Boa discussdo! E se puderem, vejam a série uma vez por outra e troquem ideias
comigo através do e-mail maria.rolddo@netvisao.pt. ::
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ENSINO EXPERIMENTAL DAS CIENCIAS

0 ensino experimental deve ser a pedra de toque do ensino das

Ciéncias, desde os primeiros anos de escolaridade. No entanto,

a realizacao de experiéncias avulsas ndo serve os objectivos de uma

educacao cientifica de base. Neste sentido, as actividades a realizar pelos alunos devem

ser contextualizadas em temas social e culturalmente relevantes. O Programa Ciéncia

Viva, que lancou, durante anos consecutivos, concursos para apoio ao Ensino

Experimental das Ciéncias nas escolas, teve um impacto positivo

na melhoria das praticas nos estabelecimentos de
ensino. Destacam-se, neste nimero, duas boas
praticas que vale a pena divulgar, uma de Ensino
Experimental das Ciéncias no ensino secundario

e outra no jardim-de-infancia. O destacavel, também

dedicado a esta temética, pretende servir de ponto de
partida para que os professores se inspirem, reinventando as

sugestdes apresentadas de acordo com as suas praticas.
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No terreno

Inovar o ensino para promover a aprendizagem
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O ensino experimental deve
ser a pedra de toque do ensino
das Ciéncias, desde o 1.2 ano
de escolaridade. Para motivar
os alunos para esta drea, deve
apostar-se numa abordagem
contextualizada da Ciéncia
na escola: a partir de uma
situagdo-problema relacionada
com um contexto real,

¢ possivel demonstrar ndo

$6 como a Ciéncia ajuda

a resolvé-la, mas também

que processos foram
engendrados para o fazer.

MELHORAR

0 ENSINO DAS CIENCIAS e cors. ot o s i

inestimaveis 4 comunidade educativa e, em

Ao dedicar um nimero tematico ao ensing

particular, aos professores de Ciéncias. O pri-
meiro € a propria valorizacio piblica dessa
temdtica nem sempre suficientemente reco-

Texto de Anténio F. Cachapuz nhecida entre nos. O segundo é facultar aos
Universidade de Aveiro
cachapuziddte.ua.pt

Fotografias de Henrigue Bento informacao pertinente sobre orientagdes no

professores dos ensinos bésico e secundério

ambito do ensino das Ciéncias.



Que nem tudo corre bem no ensinc das
Ciéncias no nosso pais parece ser hoje
largamente reconhecido. Indicadores
recentes baseados em estudos fidveis de
indole nacional e internacional apontam
nesse sentido. Desculpas nio faltam.

Pelas implica¢des futuras, o mais preo-
cupante € o divércio de um largo niimero
de jovens (e menos jovens) de percursos
académicos no ambito das Ciéncias. Um
tal afastamento faz-lhes perder uma boa
oportunidade de terem uma outra pers-
pectiva (2 melhor de que dispomos) de
compreensio e explicacio do mundo na-
tural, por certo mais rica do que a visdo
do senso comum.

Parafraseando o documento da UNESCO
Ciéncia para o século XXI: um novo com-
promisso, é cada vez maior a “necessida-
de de conhecimento cientifico nas deci-
soes publicas e privadas” ou, ainda, de
um “"papel estratégico no actual processo
de globalizagéio do conhecimento cienti-
fico e tecnolégico” O que esti, pois, em
Jogo ¢ facultarmos aos jovens opor-
tunidades que lhes permitam aceder a
um dos marcos culturais da humanidade,
Mas nao s6. Também esta em jogo o po-
derem participar na construgio de socie-
dades modernas que se querem livres e
democraticas.

Na verdade, de acordo com Longbottom
& Butler, "se queremos desenvolver uma
sociedade democrética, entéo as pessoas

Nao podemos ignorar o poder apelativo

e capacidade de legitimacao de outras fontes
de informacao ao passarem mensagens sobre
aspectos substantivos da Ciéncia.

devem ser capazes de colocar questdes fundamentais, procurar razdes sobre por que
€ que as coisas acontecem ¢ estarem preparadas para a mudanca quando necessario.
Um dos requisitos para um tal estado de coisas é uma populagdo com uma visio ra-
cional do mundo, uma predisposigio para pensar criticamente” A cidadania também
passa por ai.

Ha certamente razdes de varia ordem, incluindo histéricas, que ajudam a explicar a
situagéo presente. Ndo € minha intengdo disseca-las aqui. Pelo contrério, e no que se
segue, sem pretender definir uma agenda de intervencio, apresento sumariamente trés
mensagens que, ndo sendo originais, valem pela sistematizagio.

—> A escola ndo é hoje, longe disso, o Unico lugar
de aprendizagem das Ciéncias

A fazer fé nos dados do relatorio Eurobarometer: Europeans, Science and Technology,
publicado em Dezembro de 2001, s6 para cerca de 19 por cento dos portugueses é que
a escola (todos os niveis de ensino) ¢ a fonte privilegiada da informagao cientifica. Os
valores correspondentes para outras fontes de informagio sio. por exemplo, de 59 por
cento para a televisao e de 13 por cento para a Internet. Pouco fica para a escola (apa-
rentemente). Esta €, alids, uma tendéncia geral na Europa dos 15. Nio podemos, pois,
ignorar o peder apelativo e capacidade de legitimacao de outras fontes de informagio
a0 passarem mensagens nao s6 sobre aspectos substantivos da Ciéncia, mas também
de imagens sobre a construgéo do conhecimento cientifico. Em sintese, hoje em dia, a
“escola” ndo termina nos muros da escola.

A questdo interessante é de como articular ambientes formais e néo formais de en-
sino, Para além de trabalho de campo, visitas a museus, centros de Ciéncia ou instala-
¢oes industriais, que ja vao sendo incorporadas na gestio do curriculo, ainda nio leva-
mos a sério que a escola e a televisdo/Internet ndo sio realidades estanques,

Em primeiro lugar, € importante “separar o trigo do joio’ ou seja, ajudar os alunos,
sobretudo os mais jovens, a reconhecer se a informacio que obtém tem a ver com
Ciéncia ou com pseudociéncia (astrologia, cartomancia, quiromancia), como frequen-
temente acontece em programas de televisio e literatura avulsa. Carl Sagan alertava
num dos seus Gltimos livros para que, sern cultura cientifica, uma sociedade facilmente
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acredita na primeira interpretagio aparentemente consistente para explicar um no-
vo fendmeno.

Em segundo lugar, ajudar os alunos a transformar informacio valida em conheci-
mento (dois conceitos nem sempre bem diferenciados), explorando adequadamente
todo o potencial que a Internet, programas e filmes cientificos na televisio oferecem,
tomando a iniciativa de explorar tais fontes de informacio para o ensino em articula-
a0 com o curriculo formal. O que implica andar bem informado e adoptar estratégias
abertas e inovadoras de trabalho.

Aprender Ciéncias ndo & ficil, sob o ponto de vista cognitivo, porque contraria mui-
tas vezes convicgdes do senso comum. Mas ndo s6. A questio da motivagio é, porven-
tura, a grande esquecida. Ja 14 vai o tempo em que os constantes éxitos da Ciéncia e
da Tecnologia eram suficientes para motivar os jovens para estudos de Ciéncia ou tec-
nologia. No dizer de Pierre-Gilles de Gennes {prémio Nobel da Fisica) "os manuais
escolares relatam minuciosamente todas as conquistas da Ciéncia com orgulho, mas
ha algo que estd ausente das vidas dos nossos filhos, a saber, falta o encantamento pe-
lo progresso futuro da Ciéncia, um crescente desinteresse cultural por ela” E bom de
ver que tal situagio € sobretudo pertinente na escolaridade basica, pois é ai onde tém
lugar as grandes decisdes sobre a orientagio dos futuros estudos.

Um bom ponto de partida para ajudar a motivar os jovens para estudos de Ciéncia
€ articular o que se ensina (contetidos) com o para que se ensina (finalidades) e para
quem se ensina (destinatarios). O principio nem sempre € facil de aplicar. Uma suges-
téo, seguida por alguns professores de Ciéncias no ensino de conceitos estruturantes,
€ valorizar, scbretudo no ensino basico, uma abordagem contextualizada da Ciéncia
escolar. Ou seja, partir de uma situagio-problema reconhecivel pelos alunos como ten-
do a ver com contextos reais € mostrar ndo s6 como a Ciéncia nos ajuda a resolvé-la
mas, sempre que possivel, que processos foram engendrados para o fazer. Com tal
orientagao, os saberes disciplinares sio legitimados (aos olhos dos alunos) néo por si
s6 ou pela escola (como acontecia na minha geragio), mas sim, ou pelo menos tam-
bém, pelo seu potencial de compreensio e explicagio de situagdes com que os alunos
se deparam no dia-a-dia. Ganham, desta forma, um novo sentido. Mas nio s6. Partir de

situagdes-problema pode permitir mais fa-
cilmente explorar a interdisciplinaridade.

Naturalmente, o que estad em jogo nido
é desvalorizar as disciplinas como cate-
gorias essenciais de organizagio do co-
nhecimento cientifico. Bem pelo contra-
rio, ja que, a médio prazo, o que se pre-
tende € que 0s mais jovens as possam en-
tio estudar com a profundidade reque-
rida invertendo as estatisticas actuais no
final dos 9.2 e 12.2 anos de escolaridade.

Para os professores, tal abordagem é
cientificamente mais exigente e requer
uma transposi¢do didactica mais ambi-
ciosa do que a transmissdo de saberes
académicos centrados na estrutura das
disciplinas (uma abordagem adaptada ao
ensino superior). Esta é, por certo, uma
questdo a contemplar nas orientacges so-
bre a formacao de professores.

A Ciéncia envolve sempre alguma for-
ma de confrontacdo do Homem com o
mundo natural. O trabalho experimental
¢ o modo como a Ciéncia escolar se
apropriou dessa relagéo. E € daqui que
nasce a relevancia do ensino experi-
mental das Ciéncias.

Ha um quarto de século, Alex Jonh-
stone, um dos grandes entusiastas do
trabalho experimental, referindo-se ao
trabalho experimental nas escolas, dizia
que “temos o instrumento adequado, mas
nio o estamos a usar adequadamente”
Creio que o argumento permanece vilido.



Cada aluno devia, pelo menos uma vez em cada
ciclo de estudos, aperceber-se da complexidade de
um planeamento experimental, e experimentar

a satisfacao de descobrir algo de novo.

O ensino das Ciéncias que temos em Portugal continua a ser essencialmente livresco,
apesar do éxito do programa Ciéncia Viva (felizmente de novo no terreno} ter mostra-
do as dinamicas de mudanga que, em tdo pouco tempo, foi possivel introduzir nas es-
colas. O trabalho experimental permanece uma “caixa negra” do curriculo. Partilho o
ponto de vista de José Mariano Gago quando, em 1997, dizia que “quando ndo se tiver
medo de introduzir nos curriculos de Ciéncias curriculos experimentais minimos tere-
mos ganho parte da batalha” A ver vamos.

O que estd em jogo é explorar melhor um instrumento essencial para a educagio
cientifica dos jovens, capaz de entusiasmar os alunos para o estudo das Ciéncias, faci-
litando aprendizagens que articulem o teérico com o factual ou, ainda, desenvolvendo
competéncias proprias do trabalho experimental.

Uma sala de aula niio é um laboratério de investigagio e a literatura sobre trabalho
experimental (que nfo tem necessariamente de se reatizar num espago laboratorial)
ilustra varios modos de o levar a cabo em funcéo dos objectivos de ensino (para qué) e
nivel etdrio dos alunos (para quem). A mais humilde demonstragio pode servir para
explorar adequadamente competéncias de previsdo, observagio e interpretacio, desde
que enquadrada num ciclo metodolégico congruente com essa trilogia. Num outro pla-
no, mais ambicioso (mas exequivel), cada aluno devia, pelo menos uma vez em cada ci-
clo de estudos, aperceber-se da complexidade de um planeamento experimental e expe-

rimentar a satisfagdo de descobrir algo de

novo (para ele/a, naturalmente) ou de
uma experiéncia com éxito, ou até a frus-
tra¢do gerada por um insucesso,

Deliberadamente omiti desenvolvi-
mentos sobre a formagéo de professores
dada a vastidio do tema. Todavia, nio
gostaria de terrminar sem antes enviar
uma saudagio especial aos professores
de Ciéncias, tantas vezes submersos em
tarefas burocréticas com prejuizo de
seus tempos de estudo, e da minha con-
vicgdo do seu papel insubstituivel no en-
sino. Deixo-lhes também um pedido.
Que nos fagam chegar relatos de expe-
riéncias de inovagiio com éxito. Que as
ha. E importante da-las a conhecer para
bem do ensino das Ciéncias e dos pré-
prios professores. i
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O ensino das Ciéncias que temos em Portugal continua a ser essencialmente livresco,
apesar do éxito do programa Ciéncia Viva (felizmente de novo no terreno) ter mostra-
do as dindmicas de mudanga que, em tio pouco tempo, foi possivel introduzir nas es-
colas. O trabalho experimental permanece uma “caixa negra” do curriculo. Partilho o
ponto de vista de José Mariano Gago quando, em 1997, dizia que “quando nio se tiver
medo de introduzir nos curriculos de Ciéncias curriculos experimentais minimos tere-
mos ganho parte da batalha’ A ver vamos.

O que esta em jogo & explorar melhor um instrumento essencial para a educagio
cientifica dos jovens, capaz de entusiasmar os alunos para o estudo das Ciéncias, faci-
litando aprendizagens que articulem o teérico com o factual ou, ainda, desenvolvendo
competéncias préprias do trabalho experimental,

Uma sala de aula ndo é um laboratdrio de investigagio e a literatura sobre trabalho
experimental (que néio tem necessariamente de se realizar num espago laboratorial)
ilustra vérios modos de o levar a cabo em fungdo dos objectivos de ensino (para qué) e
nivel etario dos alunos (para quem). A mais humilde demonstragiio pode servir para
explorar adequadamente competéncias de previsio, observagio e interpretacio, desde
que enquadrada num ciclo metodolégico congruente com essa trilogia, Num outro pla-
no, mais ambicioso (mas exequivel), cada aluno devia, pelo menos uma vez em cada ci-
clo de estudos, aperceber-se da complexidade de um planeamento experimental e expe-

rimentar a satisfacio de descobrir algo de

novo (para ele/a, naturalmente) ou de
uma experiéncia com €xito, ou até a frus-
tragdo gerada por um insucesso.

Deliberadamente omiti desenvolvi-
mentos sobre a formacao de professores
dada a vastiddao do tema. Todavia, ndo
gostaria de terminar sem antes enviar
uma saudacgio especial aos professores
de Ciéncias, tantas vezes submersos em
tarefas burocraticas com prejuize de
seus tempos de estudo, e da minha con-
vicgao do seu papel insubstituivel no en-
sino. Deixo-lhes também um pedido.
Que nos fagam chegar relatos de expe-
riéncias de inovacdo com éxito. Que as
ha. E importante dé-las a conhecer para
bem do ensino das Ciéncias e dos pro-
prios professores. ::
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orientagdo, em muitos paises, a “literacia cientifica” definida co-
mo "z capacidade de alguém que ¢ capaz de exprimir compreen-
sao sobre ‘grandes’ ideias cientificas e utilizar processos de ques-
tionamento para tomar decisdes informadas sobre o impacte da
actividade humana no mundo & sua volta” (OCDE, 1999).

Componentes da Educacao em Ciéncias

e metas para 0 1.9 ciclo

O ensino das Ciéncias terd sempre de ter em conta trés dimen-
sdes principais, de forma interligada: os conceitos, os proce-
dimentos e as atitudes.

Os conceitos incluidos num dado curriculo e o seu nivel de
aprofundamento sdo cruciais na defini¢do do conteudo das ac-
tividades a seleccionar. Para um dado fendmeno as criangas po-
dem evoluir da descricdo para a explicagdo, de “"pequenas” para
"grandes” ideias, de ideias pessoais para ideias partilhadas
(Harlen e Qualter, 2004},

Para muitos dos tdpicos em questio e/ou para muitas criangas,
¢ plausivel que no 1.2 ciclo se fique apenas no primeiro nivel de
cada um dos aspectos considerados.

No primeiro caso, aquilo que distingue os niveis descritivo e ex-
plicativo é a passagem do que acontece para 0 por que acontece.
As “pequenas” ideias sdo tentativas de atribuicio de significado
a casos isolados, enquanto as "grandes” ideias representam a
procura de significado para casos mais amplos ou situagdes-pro-
blema novos. A fungo das Ciéncias nos primeiros anos €, pois,
construir um acervo de “pequenas” ideias a partir de situacdes
reais familiares 4s criangas, as quais permitern, 2o mesmo tem-
po, ir acedendo a formas de interpretacdo mais abstractas, por
comparag¢io entre si. As ideias desenvolvidas pelas criangas co-
megam sempre na base da experiéncia pessoal e é necessario
proporcionar condigdes para que cada crianga seja capaz de ex-
plicar aquilo que pensa e porqué, e ainda poder ter acesso as
ideias dos outros. Progredir de niveis de explicagio pessoais pa-
ra niveis de explicacgio partilhada ¢ de importancia crucial para
a compreensio do que é o conhecimento cientifico.

e Gt s oo
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A aprendizagem das Ciéncias engloba a compreenséo dos
procedimentos que permitem diferenciar entre conhecimento
cientifico e néo cientifico e, por isso, se constituem como ferra-
mentas cognitivas basicas. Além disso, os procedimentos cienti-
ficos sio transferiveis, de forma itil, para outros dominios da ac-
tividade humana, pelo que ao trabalhar sobre eles se esta, simul-
taneamente, a desenvolver a literacia cultural das criangas.

As competéncias de indole procedimental a desenvolver com as
criangas podem classificar-se em quatro tipos (de Pro, 2003):
(1) Competencias tecnicas (realizagdo de montagens, constru-
¢do de dispositivos e de maquetas, utilizagio de meios informa-
ticos e instrumentos de medida); (2) Competéncias basicas
{observagdo, classificagdo, seriagio, medicio, organizacio de ta-
belas de dados e construgio de graficos); (3) Competéncias de
investigacio (identificagio de problemas, elaborag@o de ques-
tdes, de hipdteses e de previsdes, relagio entre variaveis inde-
pendente e dependente, controlo de variaveis, planificagdo de
uma experimentacdo, andlise e interpretagdo de dados, uso de
modelos interpretativos, elaboragio de conclusdes); (4) Compe-
téncias de comunicagao (representagio simboélica, identifica-
¢éo de ideias em material escrito ou audiovisual, elaboragio de
registos — desenhos, tabelas, quadros, descrigdes e relatérios,
apresentacio oral de resultados).

Partilha-se a posigio de outros investigadores quando afirmam
que a educagio em Ciéncias nio € ensinar os alunos a observar,
classificar, medir e formular hipoteses. Eles fazem-no ha muito
tempo e continuario a fazé-lo fora da sala de aula. O que na es-
cola deve ensinar-se € a observacdo cientifica, a classificagio
cientifica e a formulacio cientifica de hipdteses. Mais ainda, o
que torna tais processos cientificos ¢ a utilizaco apropriada de
conceitos cientificos relevantes.

Sistematizando, os conceitos permitem compreender fendme-
nos ao estabelecer relagGes entre as novas situagdes e aquilo que
ja se sabe; os processos sio procedimentos mentais e fisicos usa-
dos para obter, interpretar e usar evidéncias sobre o que nos ro-
deia e para construir significados; as atitudes sdo disposi¢Ges
que permitem fortalecer a confianga para um envolvimento no
questionamento € posterior aprendizagem.

Trabalho pratico e aprendizagem em Ciéncias

As actividades praticas sdo consideradas instrumentos por exce-
léncia na aprendizagem das Ciéncias, desde que enquadradas na
nova didactica das Ciéncias, e devem ser iniciadas desde cedo. A
realizagdo de “experiéncias avulsas” ou ainda de “"experiéncias
pela experiéncia” nfio serve os propésitos duma educagéo cien-
tifica de base e pode até levar i ideia de que a manipulagdo é, em
si mesma, geradora de mais-valia educativa. O trabalho pratico
no 1.2 ciclo podera ser uma estratégia de ensino promotora de
aprendizagens de, sobre e através das Ciéncias, e pode assumir
diversos formatos, com diferente grau de elaboragio (experién-
cias sensoriais, de verificagdo/ilustragio, exercicios praticos e
actividades investigativas) (Caamarno, 2003).

As experiéncias sensoriais baseiam-se em dados dos sentidos
e sdo especialmente Gteis para actividades de identificacdo e
classificagdo de materiais, objectos e fenémenos (exemplo: ob-
servar a cor ¢ a forma de folhas, rochas, animais e plantas para
distinguir semelhangas e diferencas).

As experiéncias de verificacao/ilustracio sio destinadas a
ilustrar um principio ou uma relagio entre variaveis (exemplo:
verificar o efeito de um iman sobre alguns materiais).

Os exercicios praticos visam o desenvolvimento de competén-
cias especificas que podem ser do tipo laboratorial (exemplo: fa-
zer uma filtragio), de indole cognitiva (exemplo: formar grupos
de objectos segundo critérios especificos), do tipo comuni-
cacional (exemplo: descrever uma observagdo) ou a ilustracio
de uma teoria (exemplo: verificar que materiais diferentes se dis-
solvem em 4gua em diferente extensdo).

Nas actividades do tipo investigativo procura-se dar resposta
a uma questdo-problema formulada. Neste tipo de trabalho pra-
tico, enquadrado na linha do ensino por pesquisa (Cachapuz,
Praia e Jorge, 2002), o que estd em causa é o modo como se de-



finem as questdes-problema a investigar; se concebe o planea-

mento dos procedimentos a adoptar; se analisam os dados reco-

lhidos € se estabelecem as conclusdes, se enunciam novas ques-

tdes a explorar por via experimental ou outra,

O modelo de trabalho pratico investigativo (ja referido em outro

lugar, Martins, 2002), envolve oito etapas que o professor pode-

ra ajudar os alunos a reconhecer e a explorar:

1. Consciencializagio do aluno sobre as suas ideias prévias rela-
tivas ao assunto em estudo;

2. Clarificagio da questao-problema (¢ que é que queremos
saber?);

3. Planificagdo dos procedimentos a adoptar (como é que vamos
fazer para encontrar uma resposta?};
4, Previsdo dos resultados (o que é que sabemos ou pensamos
sobre o assunto e, portanto, quais s3o as nossas previsdes?);
5. Execugdo da experiéncia (como vamos fazer e que cuidados
devernos tomar?);

6. Resultados obtidos e seu significado {como organizar os da-
dos da experiéncia e o que é que eles querem dizer?);

7. Resposta & questdo-problema ¢ limites da sua validade; e

8. Elaboracio de novas questdes (a partir das conclusdes obtidas
que novas questdes sou capaz de colocar?).

Algumas consideracoes

Embora o ensino das Ciéncias nos primeiros anos seja hoje um
dado adquirido nos curriculos escolares, o0 mesmo nio acontece
quanto as perspectivas didacticas a seguir. E necessaria mais in-
vestigagdo sobre o ensino e a aprendizagem neste nivel etario e
sobre as repercussdes das diversas perspectivas nas apren-
dizagens futuras.

E crucial que a ciéncia escolar tenha em conta, de forma articu-
lada, as trés componentes da educagéo em Ciéncias, visto que o
questionamento cientifico ou debate ocorre sempre sobre algum
assunto, isto é, requer algum conhecimento e compreenséo des-
se conteido. Nao é, pois, admissivel que as criangas possam
compreender um processo cientifico sem o contextualizar,
Também o gosto pela aprendizagem permanente deve ser cons-
truide desde os primeiros anos.

A educagiio € uma area da actividade humana que esta em per-
manente mudanga. A educagio em Ciéncias é, porventura, uma

PROGRAMA PARA A GENERALIZACAD DO ENSINO

EXPERIMENTAL DAS CIENCIAS NO 1.° CICLO DO
ENSINO BASICO A INICIAR EM 2086-2007

0 programa de formacgao de professores com vista

a generalizagdo do ensino experimentat das Ciéncias
no 1.2 ciclo sera operacionalizado em torno de trés
ideias-chave:

1. A inovacdo do ensino reguer que se tenham em conta
resultados da investigacao educacional. Ora, 0 ensino
das Ciéncias de base experimental desde os primeiros
anos é hoje reconhecido na literatura da especialidade
como indispensavel ao desenvolvimento da cultura
cientifica dos alunos. Também as actividades a realizar
pelas criangas deverdo ser adequadas do ponto de vista
conceptual, procedimental e atitudinal, bermn como ser
contextualizadas em temas social e culturalmente
relevantes [por oposicdo a experiéncias avulsas).

2. Alinovacaoe do ensino requer a intervencao, de forma
articulada, ao nivel da formagao/acompanhamento dos
professores, do desenvolvimento de recursos didacticos
para os alunos e de orientacdes metodoldgicas para os
professores, e, ainda, da avaliacdo das competéncias
alcancadas pelos destinatarios da interven¢3o.

3. Alinovacao do ensing requer que sejam tidos em conta
os resultados da avaliagdo inerente a implementagés
de intervengdes em contextos diversificados, os quais
determinarao a pertinéncia e condizdes da sua
generalizacao.

daquelas onde os ajustes devem ser permanentes, dada a evolu-
¢do do conhecimento cientifico e as implicagdes sociais, econd-
micas, éticas e culturais do desenvolvimento da tecno-ciéncia.
Continuar a investir na educa¢io em Ciéncias nos primeiros
anos de escolaridade é uma prioridade, pelo que é indispensa-
vel um reforgo do investimento na investigagéo cientifica nesta
area e na formac#o inicial e continuada de professores, =
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® Feito e dito

A Ciéncia Viva tem contribuido,
de forma decisiva, para aproximar

os cidaddos da ciéncia, independentemente
da sua idade, condi¢cdo social ou formagdo
académica. Rosalia Vargas, um nome
indissociavelmente ligado a esta iniciativa,
fala do muito que ja foi feito, sempre
de olhos postos no muito que ainda ha
a fazer para continuar a dar resposta
a um interesse que o publico em geral
revela, cada vez mais, pela Ciéncia

e pela Tecnologia.

Entrevista de Elsa de Barros
Fotografias de Carlos Silva



esde 1997, ja abriram 12 centros

de Ciéncia Viva no pais. Até que
ponto esta iniciativa contribuiu para
democratizar a ciéncia?
A palavra democratizar, neste contexto,
faz todo o sentido, porque os centros de
Ciéncia Viva abrangem a sociedade em
geral, de um modo informal, que ndo pre-
tende dar resposta a uma necessidade
concreta do sistema educativo. Trata-se
de um movimento muito mais aberto,
mais solto e — atrevo-me a dizer — demo-
cratico, dirigido ao pablico em geral, des-
de o escolar ao familiar, abrangendo as
diversas faixas etarias.
Qual o principio que preside a criagio
dos centros?
O principio é a promocio da cultura
cientifica e tecnoldgica, assente num es-
pago fisico, que é diferente e variado, de
local para local, mas que vale, sobretudo,
pelas actividades que desenvolve, O facto
de as actividades incidirem sobre a divul-
gagio da ciéncia implica uma forte pro-
babilidade de os visitantes encontrarem
um cientista quando forem visitar um
centro. E isso é muito importante porque
possibilita um contacto directo entre
quem faz ciéncia e o publico em geral, em
particular o publico mais jovem.

Os centros tambeém estdo relacionados
com o contexto local. Como se ariicula
€sia parceria?

Qs centros contribuem para o desenvol-
vimento local, estabelecendo parcerias
com as autarquias, as universidades e as
institui¢Ges cientificas, Mas, além de se-
rem locais, os centros também sio nacio-
nais e pretendemos, ainda, que sejam in-
ternacionais.

Significa que esla iniciativa tem projec-
¢a0 a nivel internacional?

Este projecto, com caracteristicas muito
particulares, estd a ser seguide atenta-
mente pela comunidade internacional li-
gada a esta drea. E porqué? Sendo Por-
tugal um pais pequeno, quat o motivo pa-
ra criar tantos centros de Ciéncia Viva?
Porque os centros sio todos diferentes,
tanto ao nivel dos edificios onde estdo lo-
calizados quanto dos contetdos. Assim,
quem visita um centro tem muito boas
razdes para visitar os restantes. Por
exemplo, o centro de Estremoz, que tem
como temética o marmore e as rochas or-
namentais, estd sedeado num antigo
mosteiro do século XVIE construido em
marmore. Neste caso, além de os contei-
dos estarem relacionados com o contex-
10 local, também se procede & recupera-
¢do de um patrimonio cultural e histéri-
co. E hd muitos outros exemplos: o caso
do Centro de Ciéncia Viva de Vila do
Conde que fica situado numa antiga pri-
sd0, 0 de Tavira que esta localizado numa
igreja, o de Aveiro numa fabrica de moa-
gens, o de Sintra que vai ser no Museu do
Carro Eléctrico.

Fundamentalmente, o que atrai o interesse
da comunidade cientifica internacional?
Quando vamos a congressos internacio-
nais apresentar comunicag¢des, pedem-nos

frequentemente que falemos sobre a rede
de centros Ciéncia Viva. Ficam surpreen-
didos nio s6 pelo niimero de centros
existentes no pais, mas também com a
forma como estdo a ser criados. Preten-
dem saber, acima de tudo, qual é o con-
ceito que leva a que existam, neste mo-
mento, 12 centros, que vio passar a 18 até
ao final deste ano. Mas, fundamental-
mente, percebem que estes sio fruto de
um trabalho muito estreito com a comu-
nidade cientifica e que so tém sentido se
incluirem uma forte presenga da ciéncia.
Isto porque estes centros ndo s3o museus
no sentido classico, na medida em que
ndo possuem patriménio para divulgar.
O anico aspecto que tém em comum é ©
conceito de interactividade, dirigido a to-
dos os pablicos.

Dirigem-se a 1odos os pablicos, dando
resposta a diversos conlextos que vao
desde o publico escolar ao familiar, pas-
sando pelos grupos organizados.

Os centros de Ciéncia Viva nao sao diri-
gidos a um puiblico especifico, mas sim a
todos os publicos. Assim, além de serem
um recurso para as escolas, reflectem es-
sencialmente o interesse que a sociedade
em geral tem, cada vez mais, por estas
matérias. A ciéncia ¢ a tecriologia fazem
parte da vida, do dia-a-dia, e ninguém o
pode ignorar. Por exemplo, a gripe das
aves € um tema de que se fala muito e so-
bre o qual as pessoas querem saber mais.
Os centros de Ciéncia Viva devem dar
resposta a essa necessidade de saber
mais sobre as questdes da actualidade, de
modo a permitirem uma participagdo de-
mocratica activa por parte dos cidadaos.
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Quais sio as grandes areas de interven-
¢ao da Ciéncia Viva?

O Programa Ciéncia Viva segmentou a
sua intervengdo em trés grandes dreas.
Primeiro, a area de Ciéncia Viva na esco-
la, que pretende contribuir, de uma for-
ma muito organizada e direccionada, pa-
ra a melhoria do ensino experimental das
ciéncias no sistema educativo. Segundo,

as campanhas de divulgacio da cultura

cientifica destinadas ao publico em geral,
como por exemplo as campanhas de
Verdo, as semanas da Ciéncia e Tecnologia,
as conferéncias e os coldquics, que tém co-
mo objectivo aproximar os cientistas e a
ciéncia dos cidaddos. Terceiro, a rede de
centros de Ciéncia Viva que se tem vindo a
expandir de norte a sul do pais.

Quer dizer que nao so sO as escolas que
vém aos centros: a ciéncia também vai as
escolas.

A necessidade de intervir na melhoria do
ensino experimental das ciéncias nas es-
colas era tal que, nos primeiros anos de

actividade, o programa Ciéncia Viva este-
ve muito focado nesta drea. A questéo
era perceber como se responde & neces-
sidade de provocar nas escolas uma ver-
dadeira mudanga. A nossa intervengao
centrou-se numa modalidade de
concurso que tinha como

objectivo instituir nas
escolas uma cultura

de projecto. Como? Primeiro, convo-
cando os professores a protagonizar
mudangas reais, dando-lhes oportuni-
dade de dizer o que queriam fazer, como
queriam fazer e com que meios, envol-
vendo, obviamente, nesse processo 0s
alunos e a comunidade cientifica. De-
pois, procedendo a avaliagio dos projec-
tos a concurso ¢ concedendo apoio
aqueles que eram seleccionados, apoio
esse que tanto podia ser a nivel finan-
ceiro quanto através de parcerias com
instituigdes cientificas, empresas ou ou-
tras entidades com trabalho desenvol-
vido nessa éarea.

Qual ¢ a periodicidade dos concursos pa-
ra as escolas?
A Ciéncia Viva langou, durante cinco
anos consecutivos, 0S CONCUrsos
para apoio a0 ensino experimen-
tal das ciéncias na escola.
Foram apoiados muitos mi-
Ihares de projectos em escolas
de todos os niveis de ensing,
em parceria com escelas e insti-
tuigdes cientificas. Este concurso
viu-se obrigado a uma interrupgéo for-
cada por quatro anos. Finalmente, nos dl-
timos meses de 2005, teve inicio o 6.2
concurso para as escolas, de que ja temos
resultados, que estdo a ser comunicados
aos proponentes. O que € interessante ve-
rificar é que, durante esses quatro anos,
os professores néo desistiram nem baixa-
ram os bragos. Curiosamente, tivemos
cerca de 1 250 candidaturas, que era mais
Ou MEenos 0 MEeSMO que CoStumMAavamos
receber. Isso significa que foi facil mobili-
zar de novo os professores, as escolas e a
comunidade cientifica. Quer dizer que foi
mantida uma forte expectativa ¢ houve
vontade de dar continuidade ao trabalho
desenvolvido.
{Juem sdo. em tragos gerais, 0s profes-
sores que respondem a este desafio?
Os professores que respondem a este
convite — que ndo tem nada de obrigaté-
rio — s&o aqueles que gostam de fazer coi-
sas novas, que nio se acomodam a uma
rotina, que querem fazer algo de diferen-
te, com a ajuda dos outros, partilhando
experiéncias. A resposta a este desafio
funciona como um efeito de domind,
alargando a partilha de experiéncias a
outros intervenientes, Quando os profes-
sores se juntam e partilham aquilo que fi-




[ =

-

W

zeram, apercebem-se de que néo sio os
Unicos a realizar determinadas activi-
dades, de que hd outros a fazer tanto cu
melhor do que eles.

Essa € uma boa pergunta. Acho que, pas-
sados 10 anos, é importante fazer um ba-
lango e repensar o modelo. Depois de ter-
mos tido que interromper o concurso de
projectos na escola, tinhamos de corres-
ponder as expectativas, voltando a lanca-
lo, num momento em que as condigdes
sdo de novo favoraveis. Mas, agora que o
fizemos, penso que teremos de ir noutra
direcgao. A Ciéncia Viva ndo esti vocacio-
nada para um trabalho sistematico com
as escolas, que tenha a ver com métodos
de ensino ou mudangas curriculares.
Neste contexto, ja foi desenvolvido um
trabalho que apresentou resultados visi
veis para todos os sectores da sociedade:
para os professores e os alunos, para os
pais e a comunidade cientifica

O ensino das ciéncias tem sido muito
retdrico € muito pouco experimental no
nosso pais. Temos de proporcionar acs
Jjovens um ensino mais criativo, pratico e
operacional, de forma a corresponder as
suas necessidades e expectativas.

Precisam de realizar actividades experi-
mentais, participando em projectos que
funcionam como desafios, dando respos-

tas a perguntas as quais desgjam res-
ponder. Isto faz-se abrindo os laboratd-
rios, onde 0s alunos podem desenvolver
projectos, com os professores, para dar
resposta as questdes formuladas.

A rede de centros de Ciéncia Viva é uma
das dreas que continuamos a desenvol-
ver. Os 12 centros que estio abertos tém
modos de gestio e de funcionamento di-
ferentes, se bem que orientados para o
mesmo objectivo. Temos de investir na
sua sustentabilidade, percebendo como
se organizam, como se interrelacionam
uns com 0s outros, como se dao a conhe-
cer ao pablico. Outra das vertentes ¢ a di-
vulgacdo da cultura cientifica para a so-
ciedade em geral, abordando os mais di-
versos temas, quer no Verdo, quando as
pessoas t&m mais tempo disponivel, quer
ao longo do ano, em programas de férias
ou outros. Neste sentido, a Ciéncia Viva
realiza um trabalho em colaboragio com
outras entidades, sejam instituicées cien-
tificas, instituigdes locais ou até mesmo
internacionais, com o objectivo de pro-
mover a apropriacdo da cultura cientifica
pelos cidadios. A nossa area de interven-
¢do estende-se 4s empresas, as fabricas,
aos hospitais (como a iniciativa A ciéncia
Jaz bem a satide) e até a casa das pessoas
(a actividade A cozinha é um laboratério
pode fazer-se em casa). Todo este movi-
mento torna cada vez mais natural a
aproximagdo de todas as pessoas, de
qualquer condigdo social, formagio ou
idade, & ciéncia.

Quando era pequena, Rosélia Yargas
costurnava fechar os olhos, pensar
num ponto & imaginar como seria

o mundo antes de ser tal como o via.
Para realizar essa viagem imaginaria,

tentava abstrair-se de tudo e nao
pensar em nada. Mas o que é certo

& que, nessa tentativa de n3o pensar
em nada, pensava tanto, que chegava
a sentir-se perder o equilibrio. Ja de
olhos bem abertos, colocava a prova

a paciéncia da mae com a sua energia,
que parecia inesgotavel. Era muito
curiosa e, assim que terminava aquilo
que estava a realizar, perguntava:

“E agora, ¢ que vou fazer?":

E tanta perguntou que acabou por se
licenciar em Filosofia. E, depois,
continuou a perguntar, de tal forma
que elegeu o Discurso de divulgacdo
cientifica como tese de mestrado.

No juri, estava o Professor Mariano
Gago que, mais tarde, quando assumiu
o cargo de ministro da Ciéncia e da
Tecnologia, a convidou para directora
do Programa Ciéncia Viva, Aceitou
aquilo que designa como “um enorme
desafio” e, ao fim de 10 anos - que nem
sempre foram faceis - contribuiu para
criar uma equipa dindmica e coesa,
com a qual conta incondicionalmente
para concretizar a tarefa que se propds
partilhar: conquistar as pessoas - todas
as pessoas - para a ciéngia.

Szl
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® Recursos

Norte, sul, este, oeste —

foram os locais para

Visionarium
CENT it (ARG N (R ARE

onde a Ciéncia Viva ja
alargou fronteiras,
em Portugal Continental

e na Regido Autonoma

CENTRD CIENCIA VivA
avein

da Madeira, conquistando
visitantes de todo o pais,
colocando-os peranie

um novo desafio:
assumirem o papel

de protagonistas

I3 P |  do verbo experimeniar.

Candrs Clacis Vies de Tirvlral
viva do Mgorve,

REDE DE CENTROS

DE CIENCIA VIVA

Texto de Elsa de Barros

- Centro de Ciéncia Viva de Vila do Conde

A 4gua & o tema central deste centro de Ciéncia Viva, concebido ten-
do em conta a localidade onde esta inserido. Tirando partido da ar-
quitectura circular do edificio, situado numa antiga cadeia, 0s mo-
dulos expositivos distribuem-se pelos trés pisos, organizando-se de
acordo com um movimento em espiral, que principia no primeiro
piso, com uma exposigao interactiva sobre a agua, e termina no ter-
ceiro andar, numa estagio meteorologica ligada a uma unidade de
avaliacio da qualidade da 4gua do rio Ave.

- Visionarium
Uma viagern pelo mar ignoto, durante a qual so desvendados os
mistérios do Planeta Azul, & o grande desafio do caminho a percor-




rer no Visionarium, com escala em dife-
rentes Odisseias: da Terra, da Matéria, do
Universo, da Vida e da Informatica. Ao
longo deste percurso, os visitantes po-
dem descobrir, entre muitas outras coi-
sas, como se representa o globo terrestre
através do planisfério, por que motive os
cabelos acumulam electricidade, como
ocorrem os eclipses, o que é o cddigo ge-
nético e como se escreve em linguagem

binaria.

— Exploratério D. Henrique

O Exploratorio é um centro de caracter
generalista que aborda diversas temati-
cas, através de médulos interactivos. De
uma forma activa, os visitantes mais no-
vos podem avangar no conhecimento das
Ciéncias da Terra e da Vida, da Mecénica,
Electricidade, Magnetismo, Luz, Informa-
tica, Matematica, Quimica, Percepcio e
Astronomia.

= Fabrica de Ciéncia Viva

de Aveirg

O nome de Fabrica assenta-lhe como
uma luva. Este centro, localizado numa
antiga fabrica de moagens, tira partido de
um espago tipicamente fabril, que apela a
um imagindrio de construgfo do conheci-
mento através da accao, literalmente com
as maos na massa. A programagio de ro-
bots através de um software simples, o vi-
sionamento de filmes a trés dimensdes, a
realizagdo de experiéncias no laboratorio,
a descoberta da ciéncia existente na cozi-
nha e a visita  sala de exposicdes tempo-
rarias sio algumas das actividades que
permitem aprender mais e melhor.

- Centro de Ciéncia Viva

de Constancia

A Astronormnia € o motivo de atracgao des-
te centro localizado num local isclado,
propicio a contemplagdo. O espago, cons-
truido de raiz, foi concebido tendo em
conta as actividades a desenvolver. O ob-
servatorio astrondmico, situado no terra-
¢0, € o local ideal para observar o céu a
vista desarmada ou recorrendo 2 bindcu-
los e telescopios. No planetario, de pe-
quena dimensao, é valorizada a comuni-
cagdo com os visitantes. No exterior, es-
tao dispostos diversos madulos interacti-
vos que permitem adquirir conhecimen-
tos sobre fendémenos astronémicos.

Nos centros de Ciéncia
Viva, os visitantes
aprendem conceitos
cientificos a partir da
interacgao com

os maddulos expositivos.

— Pavilhao do Conhecimento

O Pavilhdo do Conhecimento é um mu-
seu interactivo de caricter generalista
que funciona como pdle dinamizador
dos outros centros da mesma rede.
Devido 4 sua grande dimensio, promo-
ve diversas exposigdes de caracter tem-
porario que coexistem com mostras
provenientes dos mais conceituados
centros de Ciéncia Viva do mundo, no-
meadamente da Cité des Sciences et
Industries, do Techniquest, do Heureka!
e do Exploratorium.

- Planetario Calouste
Gulbenkian

O Planetario reabriu com um novo siste-
ma astrondmico de projec¢ao que permi-
te ao piblico uma experiéncia inesqueci-
vel de simulacdo do céu nocturno. Com
32 projectores de estrelas fixas, permite a
projeccdo de mais de 9000 estrelas de
ambos os hemisférios celestes, da Via
Lactea, camulos estelares, nebulosas e
constelagdes.

- Centro de Ciéncia Viva

da Amadora

A arquitectura ¢ o urbanismo servem de
mote a este centro, que pretende levar os
visitantes a reflectir sobre a necessidade
de planeamento das cidades e a impor-
tancia da requalificagdo de alguns na-
cleos do concelho. A exposicio perma-
nente tira partido das novas tecnologias
para explorar 0s aspectos urbanisticos e
arquitecténicos da Amadora.

— Centro de Ciéncia Viva

de Estremoz

O Convento das Maltezas, construido
com 0s materiais existentes na regido,
com destaque para o mérmore, serve de
mote para a tematica desenvolvida neste
centro que privilegia a evolucio do pla-
neta Terra. O que o torna tio especial?
Como se formou? Como estd a evoluir?
S40 algumas das questdes para as quais
se pode procurar resposta ao longo da
exposigac.
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- Centro de Ciéncia Viva de Tavira

A visita a este centro, situado numa antiga igreja, fun-
ciona como uma viagem ao centro de um grande labo-
ratdrio cientifico onde os visitantes assumem o papel
de cientistas, realizando as experiéncias propostas, de
acordo com os protocolos que tém ao seu dispor: mi-
croscopia, agua, biotecnologia, electricidade e fluidos.
Os verbos observar, experimentar e concluir sdo as
palavras principais neste centro que permite a cada vi-
sitante vivenciar o método experimental.

- Centro de Ciéncia Viva de Faro
Inaugurado em 1997, foi o primeiro centro a abrir as
portas. A exposicdo permanente, actualmente em re-
modelagdo, vai incidir sobre o mar, abordando mais
uma vez uma temdtica relacionada com a localidade
onde o centro esta inserido. Esta nova exposig¢io vai
privilegiar igualmente a interactividade, a observagéo
¢ o prazer da descoberta.

- Centro de Ciéncia Viva de Porto Moniz
A Madeira conta com um espago de entretenimento
aliado a ciéncia onde esta patente uma exposicéo tem-
poraria relacionada com os cinco sentidos. Tirando
partido de médulos interactivos, os visitantes familia-
rizam-se com os fundamentos cientificos das varias
formas de comunicar através dos sentidos. 1

CIENCIA O
A BRINCAR

Ciéncia a Brincar 4: Descobre o Ceu!

Constanca Providéncia, Nuno Crato,

Manuel Paiva e Carlos Fiolhais

Editorial BizanciofSociedade Portuguesa de Fisica (2005)
950 €

Ciéncia a Brincar 4: Descobre o Céu! é o quarto volume da coleccan
Ciéncia a Brincar. Esta coleccao foi pensada e produzida por autores
portugueses e destinada a criancas pequenas, do pré-escolar e do
1.9 ciclo do ensino basico. O primeiro nimero apresenta experiéncias
ruito simples, abordando tematicas variadas. 0 segundo & um corwite
4 descoberta do nosso planeta, sendo o terceire dedicado ao tema

da 3gua. Surge, em finais de 2003, o ndmero quatro desta colecgdo
que lanca o desafio de, através da observacao e da experimentacao,
descobrir o Céu - uma motivagdo para ¢ estudo dos astros. Este livro
procura abordar variadas questdes na perspectiva das criangas:
"Onde se pie o Sel?”, "Ouanto pesas em Marte?”, "Quantas estrelas
ha no Céu?", "Onde estd a Estacdo Espacial Internacionat?”, entre
muitas outras. No sentido de encontrar respostas a estas questdes,
apresenta propostas de actividades, adequadas preferencialmente a
criangas do 1.7 ciclo do ensino basico, permitindo-lhes, de uma forma
divertida, ficarem a saber mais sobre o Céu, esse Céu que esta
sempre, dia e noite, por cima de nés.

E de salientar que as actividades propostas foram testadas no terreno,
nurma escola do 1.9 ciclo do ensino basiza, O envolvimento dos alunos
dessa escola estd bem patente nas ilustracoes do livro, das quais
foram autores. :

TF




Criancas Aprendem a Pensar Ciéncias -
Uma abordagem interdisciplinar
Joaguim Sa e Pauto Varela

Porte Editora [2004)
16,50 €

Este livro da conta de um projecto de investigacaa
orientado para a forrmacao de professores, com
producdo de materiais de apoic, no 8mbito do
ensino experimental no 1.° ciclo do ensino
basico. Trata-se de um instrumento indutor

da reflexdo por parte dos professores que, no
terreng, desenvolvern actividades neste dominio,
bem como dos responsaveis pela formagso
imcial e continua.

A descricdo de uma pratica de ensino
experimentat, no 1.° ano de escolaridade, sobre
o0 estudo dos seres vivos, concebida e realizada
de acordo com urna abordagem interdisciplinar,
revela como esta se tornou facilitadora de
aprendizagens em diferentes areas curricuares.
Da sua leitura ressalta como é enriquecedora

a prética de ensino experimental, na sala de
aula, nos primeiros anos de escolaridade.

Da analise e interpretacdo dos resultados,
torna-se evidente que as criancas dispdem de
um grande potencial a ser explorado no sentido
da promogao da qualidade das aprendizagens.
Para os formadores de professores, o livro
apresenta perspectivas da formagdo para

o Ensino Experimental das Ciéncias no pré-
-escolar e no 1.2 ciclo do ensino basico,
contribuindo, assim, para o levantar de questdes
e para a reflexdo sobre a grande complexidade
da formacao de professores para o ensino

das ciéncias experimentais.

E de referir, por Gltimo. que 0s anexos sio

uma ajuda preciosa para a compreensao desta
probtemadtica.

TF
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Experimentar na net

Se gostava de desenvolver actividades de ensino experimental com os seus alunos
na salta de aula existern muitos sites e biogs na Internet, tanto nacionais como
estrangeiros, que o podem ajudar com propostas de experiéncias, informagoes,
curiosidades, problemas, perguntas e respostas sobre ciéncia. Para isso basta
dispor-se a navegar e vai ver que encontra sites de colegas seus, de instituicdes
cientificas, escolas, etc. Para quem esta a iniciar-se indicamos alguns sites e
blogs interessantes para explorar e, ainda, dois sites que lhe permitem ter uma
listagem extremamente diversificada do que ha na niet nesta area.

Sites em Lingua Portuguesa:

As experiéncias no Pré-Escolar - http://as-experiencias-pre-escolarblogspot.com/
Brincar e Aprender/Laboratdrio - http://www.sitiodosmiudos.pt/brincareaprender/
Estacao Ciéncia - http:/fwww.eciencia.usp.br/site_2005/default.ntml
Escolovar-Ciéncia - http://web.educom.pt/escolovar/ciencia.htm

EEC-Ensino experimental das ciéncias - http:/fwww.ciencias-exp-no-sec.org/

Sites em lingua estrangeira:

Science across the world - http://www.scienceacross.org/

La Cité des Sciences et de U'industrie - http:/fwww.cite-sciences. fr/
La main & la pate - http:/Awww.tlamap.fr/

Se visitarem o site do centro de competéncia CRIE, da Faculdade de Ciéncias de
Lisboa | http://nonio.fc.ul.pt/). para além de encontrarem no menu “Recursos
virtuais™ -"Ciéncias” - "Actividades Experimentais” muitas propostas para o ensino
experimental de ciéncias, visualizarn em "Outros recursos” uma lista significativa
de sites e blogs que poderd ser uma porta de entrada para outras descobertas.
No mesmo endereco, se seleccionarem “Plataforma”, encontram em “Actividades
experimentais em ciéncias'um espaco de partilha e colaboracao entre professores
sobre o desenvolvimento de actividades experimentais com alunos. Este espaco
surge na continuidade do trabalha colaborativo desenvolvido par urm grupo de
professores, tendo como base os materiais publicades ne site. Entretanto, algumas
actividades iniciadas neste espaco comegaram a ter também a participagdo dos
alunos o que deu origem a abertura na plataforma do "Espaco dos Alunos”.

Também no site do projecto Ciéncia Viva [http:/fwww.cienciaviva.pt/] se procurarem no
menu “Sitios + Materiais de Apoio” vAo encontrar muitas sugestdes de sitios e materiais
de apoio sugeridos por especiatistas para actividades experimentais de ciéncia.

RS
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® Nz sala de aula

Como é que a seiva bruta
chega as folhas, flores e frutos?

Na disciplina de Biologia e Geologia, os alunos do 10.° ano da Escola
Secundaria da Amadora, além de estudarem o que vem nos livros,
fazem algo mais. Uma das aulas semanais é dedicada a realizacdo
de experiéncias, a pesquisa de informagdo, a simulacées, a debates,
G observacao ao microscopio e a visitas de estudo.

Texto de Prazeres Fragoeiro
Escola Secundaria da Amadora
Fowografias de Carlos Silva

E uma aula igual a tantas outras que aconteceram ao longo do ano. Todas as sex-
tas-feiras os alunos estao separados em turnos e tém aula de laboratéric, Ai, tem
oportunidade de realizar experiéncias, utilizar o microscépio, analisar os resultados
e tirar conclusdes, Por vezes, é preciso recomegar ou entiio a conclusio conduz a um
novo problema.

Hoje, o tema € “o transporte nas plantas” Como é que as plantas superiores conse-

guem desafiar a gravidade e transportar dgua e sais minerais alé metros e metros de
altura? - € a questdo a qual se pretende dar resposta.

Para tal, os alunos puseram maos a obra, colheram algumas das flores no jardim da
escola e iniciaram as experiéncias. Colocaram um cravo e um jarro num tubo de en-
saio com tinta, tendo de esperar uma hora para observar os resultados.

Ao fim desse temnpo, verificaram, por observagao macroscépica, que o transporte no
cravo tinha ocorrido, pois a flor tinha ficado azul. Quanto ao jarro, com o auxilio de
uma lupa, identificaram a localizagéo dos tecidos condutores no caule do jarro.

Todos os alunos colaboraram activamente na discussio, deram o seu contributo no
grupo de trabalho e apresentaram as conclusbes a turma. Concluiram que a tinta ti-
nha desempenhado o “papel” de seiva bruta e que, na auséncia de pressio radicular,
86 as forcas de tensfio, adesdo e coesdo tinham permitido a subida da seiva bruta atra-
vés do xilema.




UM RENDILLHADO DE COR E HARMONIA

Simultaneamente, os alunos observaram ao microscopio preparagdes definitivas de

raiz, caule € folha ¢ nestas identificaram diferentes tecidos, analisaram a distribuicfio
dos tecidos condutores, xilema e floema, e também as caracteristicas da epiderme.

Ficaram surpreendidos com a distribuigio dos tecidos na raiz, no caule e nas folhas.
Os corantes utilizados deixaram que as células mostrassem alguma da sua especifici-
dade e, por isso, as paredes celulosicas apareceram-lhes de cor vermelha enquanto as
paredes lenhificadas ficaram verdes. Estas e outras cores, associadas & regularidade
com que as diversas formas celulares se distribuem, constituem belas imagens que dé
vontade de conhecer e explorar.

Observaram com mais detalhe e verificaram que os elementos que fazem parte do
xilema e do floema estéo agrupados em conjuntos e por isso se designam por feixes.

Ora estes feixes posicionam-se de maneira diferente nos 6rgios em estudo, mas tém
sempre uma relativa proximidade e distribuem-se por toda a planta.

DIFERENTES ENTRE IGUAIS

No estudo da folha, combinando a observagio de folhas de diversas plantas presen-
tes no tabuleiro que se encontrava na bancada, com a observacio microscépica, os
alunos foram questionados sobre o papel € a constitui¢do das nervuras e também so-
bre a razio de algumas folhas terem a pagina inferior mais clara do que a superior en-

quanto noutras essa diferenga era pouco
acentuada.

Observaram, analisaram, consultaram
informagao e concluiram que as nervuras
tém semelhanga com os vasos sangui-
neos dos animais, quanto 4 fungio e pas-
saram a conhecer e a utilizar as expres-
sdes mesofilo assimétrico e meséfilo si-
métrico para responder as questdes colo-
cadas. De que se trata, afinal?

Tudo se deve ao arranjo das células
muito ricas em cloroplastos e, por isso,
a cor verde ¢ dominante. E que o tecido
fundamental da folha, meséfilo, pode ter
uma distribui¢do de células colunares,
justapostas, praticamente sem espagos
intercelulares, correspondente & pagina
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superior, contrastando com uma distribuicéio de células isodiamétricas com
muitos espagos entre si, isto €, lacunas. O verde nao é téo intenso, trata-se da
pagina inferior da folha. Outras ha onde a distribuigio das células ¢ idéntica
a partir de um eixo principal. O mesofilo é simétrico ¢ as paginas superior e
inferior sdo idénticas. Aparentemente complexo, torna-se simples se se pu-
der observar.

E as nervuras? La estdo elas constituidas por xilema e floema agrupados em
feixes. O xilema esta voltado para a epiderme superior e o floema para a epi-
derme inferior.

Nalgumas folhas ha uma nervura principal que se ramifica, noutras os fei-
xes apresentam dimensdes semelhantes e estdo alinhados, dai verem as ner-
vuras paralelas.

Ainda identificaram a epiderme superior e inferior, com células compactas,
transparentes e justapostas, sem cloroplastos. Nas da epiderme superior nota-

ram um revestimento especial. O que sera?
Em maior nimero na epiderme inferior

observam-se conjuntos de células que pa-
rece que a enfeitam. Sio os estomas.

0S NOSS05 PROTAGONISTAS
Os estornas desempenham um pa-
pel fundamental na ascensdo da sei-
va bruta. Sdo eles que controlam a
quantidade de dgua perdida por trans-
piragio devido  capacidade que tém de
abrir e fechar. Essas perdas de dgua originam na fo-
lha uma pressio negativa, tenséo, que permite manter, jun-
tamente com as for¢as de adesdo e de coesido uma colu-
na de 4gua no xilemna entre as folhas € a raiz, a que se
chama corrente de transpiracio. Estes sdo os “motores”

Prazeres Frago
EM DISCURSO DIRECTO

e =

—— et et U

Semnpre que planifico uma aula experimen-
tal tenho presente o equilibrio entre a ne-
cessidade do rigor cientifico e o tempo de
que se dispde para a realizacao das expe-
riéncias. Na aula fazern-se experiéncias
simples, adequadas &s condicdes materiais
do nosso laboratorio e que nao exijam equi-
pamentos sofisticados, tendo sempre coma
ponto de referéncia o rigor cientifico. Em ca-
da experiéncia realizada, procuro que os
alunos tomem consciéncia do trabalho mi

nucioso e de persisténcia que é a pesquisa
cientifica. Mas nem todas as aulas experi-
mentais acontecer no laboratério da esca-
la. Periodicamente os alunos deslocam-se
a instituicdes universitarias e a laboratdrios
especializados onde tomam contacto com
técnicas avancadas de investigacdo em
Biologia e Geologia, experimentam e deba-
tern pontos de vista, ficando a conhecer pro-
fissionais que desenvolvem a sua actividade
como Investigadores. Percebem que investi-
gar requer tempo, método e perseveranca.
Penso que, assim, se ndo estau a formar fu

turos investigadores, estou pelo menos a
dar o meu pequeno contributo para a cuttu-
ra cientifica destes cidadaos em formacgéo.
Sera que estou no caminho certo? E uma
questaoc que eu coloco a mim mesma todos
os dias.



do processo. Faltava agora observa-los
com pormenor, identificar as suas células
labiais e verificar se estavam abertos ou
fechados.

Os alunos foram novamente ao jardim
para colher tradescincia, vulgarmente
conhecida por erva da fortuna, e fizeram
preparagdes extemporineas da epiderme
do caule desta planta. As primeiras nio
permitiram boas cbservagoes. Repetiram
vérias vezes, apuraram a técnica ¢ acaba-
ram por obter belissimas imagens.

Tomaram a iniciativa de utilizar epi-
derme de outras plantas. A do caule do
cravo era a que melhor resultava e o ele-
vado nimero de estomas ai encontrado,
todos eles abertos, permitiu, no final, ex-
pandir a concluséo.

Poder-se-a alterar a posi¢io dos esto-
mas?

Os alunos foram convidados a elaborar
um protocolo experimental simples que
permitisse modificar a abertura dos esto-
mas. As propostas foram diversas mas,
em geral, estava presente a ideia de alte-
rar a composi¢io do meio para que as cé-
lulas de guarda ou labiais passassem de
targidas a plasmolisadas.

Fizeram-se registos das observacdes e
as respectivas legendas.

ARRUMAR IDEIAS

Fez-se um balan¢o das diversas acti-
vidades realizadas, sem esquecer a cor
dos cravos que foram sempre observando
e que. no fim da aula, estavam muito mais
azuis. Encadearam-se as diversas infor-
magcoes e dedugbes que a observagio per-
mitiu, Tesponderam a todas as questdes

colocadas e, mais ou menos conhecedores dos mecanismos que possibilitam a ascen-

580 da seiva bruta, muitas outras interrogagdes foram surgindo. Como se di o trans-

porte da seiva elaborada? Sobe e desce pelos mesmos vasos? Que mecanismos permi-

tem a subida? E, no Inverno, quando as plantas nio tém folhas?

O toque da campainha deixou as perguntas no ar. Ndo falta tema nem motivagio pa-

ra a aula seguinte. :

NA SALA DE AULA

i

EXPERIENCIA - TRANSPORTE NAS PLANTAS

Material

- cravos brancos e jarros
- tinta azul

= bisturi

- lupa de mao

1. Deita cerca de 1cm® de tinta em cada
um dos tubes de ensaig

2. Coloca uma flor em cada um dos tubos
de ensaio

3. Vai observando e ao fim de uma hora
regista os resultados

4. Corta o caule do jarro a cerca de 2 cm
da extremidade mergulhada na tinta
e observa com a lupa

Resultado

Ao fim de uma hora os craves apresentam
a cor azul e e nitida a presenca de vasos
coloridos espalhados por todas as pétalas.
No corte do caule do jarre distingue-se

o tecido condutor da seiva bruta mesmo
macroscopicamente e com nitidez,
utilizando a lupa.
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@ Repodrter na escola

DO MEDO

DESCOBERTA
DA LUZ

DO ESCURO A §

As criangas do Jardim-de-Infancia da Portela tinham um receio em comum. 0 medo

do escuro. Mas, quando acendiam a luz, deixavam de sentir medo. Foi esse o ponto

de partida para a educadora Margarida Sa trabalhar as caracteristicas da luz, de uma

forma integrada, recorrendo ao ensino experimental. Tudo terminou com um grande

festa de monstros que projectavam a sua sombra num ecra, parecendo aumentar

de tamanho. Sera que é possivel fazer aumentar e diminuir o tamanho da sombra?

Texto de Elsa de Barros
Fotografias de Henrique Bento

“As vezes, sentimos medo’, confessaram as criangas do Jardim-de-
-Infancia da Portela, com idades compreendidas entre os trés e 05
cinco anos. “De qué?’ perguntou a educadora, Margarida S. A lista
dos medos comegou a ser desenrolada, a pouco e pouco, por cada
uma das criangas: de ficar com a luz apagada no quarto, de se perder
nas lojas e na rua, de morrer, que entrem bichos no quarto, de per-
der o peluche, de ficar no quarto sozinho, de cées pretos..

A educadora sugeriu que cada uma das criangas fizesse uma
pintura alusiva ao respectivo medo, escreveu um texto ditado por
cada um dos alunos e reuniu os trabalhos num painel que colocou
numa das paredes da sala. “O que fazer para vencer o medo?’,
questionou, de seguida, dando oportunidade para que as criangas
expressassem as solugdes que encontravam para lidar com aquilo
que as assusta.

Mais uma vez, todas as criangas quiseram falar, enumerando as
estratégias que engendravam para esconjurar o medo: fazer caretas



ao medo, mandé-lo embora, agarrar no peluche, fechar a janela

para 0 medo nio entrar, chamar o pai e a mae, dizer ao medo
“Ola!; trancar a porta de casa ou, ainda, acender a luz.

“Entdo a luz ajuda a ndo ter medo’ sintetizou Margarida Sa.
Perante a resposta afirmativa das criangas, propds-lhes desco-
brirem por que motivo esta escuro de noite e de dia ha luz. Com
a sala mergulhada na penumbra, apontaram a lanterna para um
dos lados do globo terrestre e verificaram o que se passava do
outro lado do mundo.

A seguir, a criangas oriundas de outiras nacionalidades qui-
serem saber se quando nascia o Sol em Portugal era dia ou noi-
te nos seus paises. E, como experiéncia puxa experiéncia, a
educadora ajudou-as a identificar no globo o local onde ti-
nham nascido para, a seguir, constatarem o que se passava em
cada uma destas nagdes quando, em Portugal, acordavam para
ir para a escola.

Perante a opcao de acender a luz para
“mandar o medo embora”, Margarida Sa
decidiu dar continuidade ac tema do medo,
conjugando-o com o desenvolvimento

de um trabalho experimental estruturado
sobre a luz.

ACENDER A LUZ PARA NAQ TER MEDO

Perante a opg&o de acender a luz para “mandar o medo embo-
ra, que reuniu um consenso alargado entre as criangas,
Margarida Sa decidiu dar continuidade ao tema do medo, con-
jugando-o com o desenvolvimento de um trabalho experimental
estruturado sobre a luz, que envolvesse sobretudo a area das
Ciéncias, mas também todas as outras areas de conte(idos.
“Trabalho sempre de uma forma integrada. Quando desenvolvo
um determinado tema, procuro abarcar todas as reas do conhe-
cimento’, explica a educadora.

Depois de escolhide o tema, Margarida 54 ndo se limita a rea-
lizar uma ou outra experiéncia de uma forma isolada. Segundo
explica, selecciona uma série de actividades experimentais que
permitam as criangas aprofundar os conceitos, com principio,
meio e fim.

A medida que as criangas participam em cada uma das expe-
riéncias, faz sempre um registo de todo o trabalho desenvolvido,
desde o material utilizado as conclusdes a que chegaram, pas-
sando pelas hipdteses colocadas, pelos procedimentos seguidos
e pelas observagdes realizadas. “Os registos, em que todas as
criangas participam, so uma forma de sistematizar todo o tra-
balho desenvolvido, de acordo com as etapas do método experi-
mental’ justifica. “Servem, igualmente, para fazer a ponte com
outras actividades, por exemplo na area da Matemdtica ou da
Expresséio Plastica’

O trabatho prossegue a tal ritmo que as paredes da sala, total-
mente preenchidas, ja nfio sio suficientes para tantos registos.
Estes passaram, assim, a ocupar o hall de entrada, chamando a
atericdo de quem circula pela escola para as actividades desen-
volvidas no jardim-de-infincia. Quem quiser saber mais faga fa-
vor de abrir a porta da sala e de entrar. Do lado de 14, estd uma
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educadora que acredita naquilo a que chama “formagao em ca-
deia” — que esta disponivel para partilhar aquilo que sabe e pa-
ra aprender com os outros aquilo que de melhor sabem fazer.

PODEMOS MANDAR NA LUZ?

Ser4 que podemos mandar na luz, fazendo-a deslocar-se para
onde queremos? E uma boa pergunia mas, para saber a respos-
ta, ndo ha como fazer uma experiéncia. Pois bem, é isso mesmo
que Margarida Sa propde as criangas: sugere-lhes que segurem
num espetho € o apontem em direcgdo a luz que entra pela ja-
nela da sala. A seguir, diz-lhes para alterarem a posigdo do espe-
lho ¢ dirigirem a luz para onde quiserem. E mesmo possivel
“mandar” na luz!

No seguimento do trabalho realizado, a educadora acende um
candeeiro e pede as criangas que escolham um objecto e o colo-
quem em frente 3 luz. O que sera que vai acontecer? Serd que a

UMA SEMANA... PARA A CIENCIA

Nos dltimos dois anos, o Jardim-de-Infancia e a Escola EB1
da Portela ja tinham organizado um dia dedicado a Ciéncia,
mas este ano foram mais longe. A escola preparou uma se-
mana inteira destinada a realizacao de experiéncias, com a
colaboracio de duas maes de alunos que séo professoras de
Fisico-Quimica.

0 ginasio da escola foi transformado num grande laboratério
cientifico, com varias bancadas montadas com os materiais
necessarios para realizar as experiéncias. A construgao de
caleidoscépios, de pega-monstros e de baldes de ar quente
foram alguns dos pontos altos da semana, em que também
se recarreu 3 passagem de filmes em DVD para ilustrar de-
terminados fenémenos cientificos.

luz vai passar para o outro lado das coisas? As hipdteses suce-
dem-se, mas nio é facil acertar relativamente a todos os objec-
tos. Depois de realizarem a experiéncia, as criangas constatam
que se verificam trés situagdes distintas: ha objectos que deixam
passar a luz, outros que s0 deixam passar um “bocadinho de
luz" e outros que ndo deixam passar a luz.

Margarida Sa sugere aos alunos que desenhem o objecto es-
colhido e organiza um cartaz para sistematizar as trés situagdes.
Contorna trés conjuntos com trés fios de 13 de cores diferentes
e pede is criangas que colem o seu objecto de acordo com a si-
tuacdo a que corresponde. Escreve o nome dos objectos por bai-
xo dos desenhos, redige uma legenda para cada conjunto e rela-
ta a experiéncia na parte superior do cartaz, que esta, finalmen-
te, pronto para ser exposto na parede da sala.

“Esta é uma das situagdes em que procurei trabalhar de uma
forma integrada, relacionando o Ensino Experimental das
Ciéncias com a Matemtica' justifica a educadora. “Depois de
sistematizarmos o resultado da experiéncia, colando o desenho
dos objectos no interior de cada um dos conjuntos, € possivel
explorar a situagdo recorrendo & Matemtica: quantos objectos
tern cada um dos conjuntos, qual € 0 conjunto que tem mais ob-
jectos, qual € aquele que tem menos?”

DE QUE CORE A LUZ?

“De que cor é a luz?’ perguntou a educadora. Quanto a esta
questio, as opinides das criangas dividiram-se entre o branco e
o amarelo, com larga maioria a tender para esta Gltima cor.
“Vamos fazer uma experiéncia para descobrir de que cor € a luz’
propds Margarida. Foi buscar uma caixa rectangular com agua
e um espelho que colocou junto & janela. Como havia nuvens, ti-
veram que esperar que o Sol aparecesse ¢, quando o astro-rei
surgiu, surpresa das surpresas: a luz tem sete cores, tantas quan-
tas as do arco-iris

Apbs a realizagio da experiéncia, a educadora pediu as crian-
cas que relatassem o trabalho realizado e escreveu o que estas
disseram num cartaz, utilizando as suas palavras. "De que pre-
cisdmos?’ questionou. “De uma caixa com dgua, de Sol e deum
espelho’, responderam os alunos. “Como fizemos?’, continuou.
“Pusemos a caixa com agua junto 2 janela. Colocamos o espe-
Tho na caixa, um bocadinho dentro de dgua, virado para o Sol;
prosseguiram.



"0 que cbservamos?’ escreveu a educadora. "Apareceram na
janela muitas cores juntas ‘dentro’ da luz’ afirmaram as crian-
zas. 50 faltava mesmo saber o que tinham descoberto: “A luz pa-
rece amarela, mas afinal € uma mistura das cores do arco-iris”

Depois de as criangas terminarem as ilusiragtes da experién-
cia, a educadora colocou o cartaz no hall da escola, num local
bem visivel onde pudesse ser apreciado por todos, professores,
alunos, pais e auxiliares de ac¢lo educativa.

CORRENDO ATRAS DA SOMBRA

Seré que é possivel apanhar a prépria sombra? E a esta pergun-
1a que as criangas procuraram dar resposta correndo atras da sua
sombra no pétio da escola. Apanhar a sombra ndo conseguiram
— por mais que tentassem, — mas ficaram a perceber que a som-
bra faz exactamente 0 mesmo que elas: acompanha o seu movi-
mento, deslocando-se para o mesmo sitio 4 mesma velocidade.

Depois de terem corrido atrds da sombra dos colegas, as
criangas experimentaram aumentar ou diminuir 0 tamanho da
sua sombra ora aproximando-se ora afastando-se da parede.
“Quando ¢ que a sombra é maior?’ perguntou Margarida Sa.
“Quando estamos longe da parede’, constataram as criangas, “E
quando é que € mais pequena?” "Quando estamos mesmo ao pé
da parede’, concluiram.

Na sala de aula, as criangas realizaram uma experiéncia seme-
lhante, utilizando lanternas e um ecrd. Num ambiente escureci-
do, um dos alunos apontou a lanterna para um colega que esta-
va em frente ao ecri. A educadora disse 4 crianca que estava sob
o foco de luz para se aproximar ou afastar do ecri e questionou:
“Quando € que a sombra fica maior? E se 0 Samuel se encostar
ao ecrd, o que acontece?”

A seguir, duas criangas apontaram uma lanterna de cada lado
para o colega. O que aconteceu? Por que ficou o colega com
duas sombras? Como pode explicar-se este fenémenc?

Antes de dar por terminado o trabalho sobre a luz, a educa-
dora voltou a relacionar esta temitica com a do medo, propon-
do a cada crianga que construisse o monstro que mais a assus-
tava, recortando-o em cartolina e colando-¢ com fita-cola num
pauzinho de madeira. O grande objectivo era a realizagio de
uma grande festa de monstros, dispondo-os um a um sobre o

FORMACAO EM CADEIA

Num momente de balanco da sua carreira profissional,
Margarida 54, actualmente com 24 anos de servigo, de-
cidiu que estava na altura de colmatar as fathas na sua
formagado de base. "Como fiz o ensing secundério na

area das letras, sentia-me menos & vontade para traba-
lhar Ciéncias e Matematica”, refere. "Por esse motivo,
decidi definir um prejecto pessoal de fermacao que inci-
disse prioritariamente nestas duas dreas”. Depois de to-
mada a decisdo, nao perdeu tempo. “Inscrevi-me em tu-
do quanto era formagdo nestas areas e, a partir daf, fi-
quei com muito mais vontade de investir nas Ciéncias e
na Matemnatica”.

A essa vontade nao foi certarnente alheio o conhecimento
que, entretanto, travou corn Conceigdo Bettencourt, for-
madora e coordenadora de diversos projectos Ciéncia
Viva, e Paulina Mata, professora auxiliar do Departamen-
to de Quimica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade de Lisboa. Desde o tempo em que a filha de
Paulina frequentava o 1.2 ciclo que estas duas professoras
tinham feito convergir as suas valéncias - uma com inci-
déncia na drea das didacticas e outra dos contetdos cien-
tificos — para dar inicie a diversos projectos de farmagao,
Margarida foi mais uma das educadoras que entrou na-
quilo a que chamam uma “cadeia de formagaa”, que se
transmite de professor em professor, conguistando cada
vez mais escolas para o Ensino Experimental das Cién-
cias. Nesta cadeta, cada professor formado é mais um ele-
mento de um processo com um efeito verdadeiramente
multiplicador, em gue Conceicdo Bettencourt e Paulina
Mata estdo sempre na retaguarda: "Em caso de terern di-
vidas ou se quiserem mostrar-nos alguma actividade, é sd
telefonarem, que conversamos ou vamos as escolas”.

retroprojector e vendo-os aumentados no ecrd. Por que es-
tardo tao grandes? Como se chamam? Que barulho fardo?
Ainda fazem medo? “Nadooo!, garantiram os alunos a
uma s6 voz. “Entdo por que ndo levam o monstro para ca-
sa e fazem a experiéncia com a luz do candeeiro? Assim,

»

vao ver que o monstro afinal j& nao assusta.’ sugeriu

Margarida Sa. “Vamos fazer a experiéncia ja hoje  noite”
comprometeram-se, prontamente, as criancas.
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Quais as areas criticas
do sistema educativo para
onde devem ser dirigidos

S APOI0S COMUNIIArios Num

horizonte proximo? E esta a

pergunta a qual uma equipa do centro
de investigacao da Escola Superior de Educagac
de Lisboa procurou dar resposta, atraves da realizaca
de um estudo prospectivo. A sintese do do
estratégico el lo pode servir de ponto de partida para
as escolas e os professores reflectirem sobre os desafios
que a sociedade do conhecimento coloca a sua accao.

1

CUernto

fewio do Mariana Dias
Escola Superior de Educacao de Lisboa
flustragno de Jodo Vaz de Carvalho




A educacao publica portuguesa,
a sociedade do conhecimento
e os desafios do contexto europeu

0 inicio deste século, os li-
deres europeus delinearam
o designio de desenvolver

na Unido Europeia (UE),
até 2010, a economia do
conhecimento mais dindmica e com-
petitiva do mundo. No que é designado
por “Estratégia de Lisboa’, o éxito da eco-
nomia do conhecimento é visto como
condigio necessdria para que os estados
membros consigam responder aos desa-
fios com que se vinham confrontando
nas Gltimas décadas: mundializacio da
economia, perda de competitividade da

Unidio e problemas de sustentabilidade

do modelo social europeu.

A questio da educagdo tornou-se, assim,

central para a UE e as metas que ela se

propds alcangar até 2010 séo exigentes:

-3 Universalizagio tendencial da educa-
¢do secundaria, entre os menores de
22 anos (85 por cento de diplomados);

- Diminui¢io do abandono escolar pre-
coce para valores inferiores a 10 por
cento;

= Desenvolvimento dos sistemas de
aprendizagem ao longo da vida, de mo-
do a garantir o envolvimento de 12,5
por cento da populagio activa;

- Melhoria das competéncias de leitura
de criangas, jovens e adultos;

- Aumento do nimero de diplomados
em matemética, ciéncia e tecnologia,
para um minimo de 15 por cento do
total dos diplomados.

ESPECIFICIDADES DA SITUACAQ EDUCATIVA NACIONAL E O DESAFIO
DA CONSTRUCAO DE UM SISTEMA DE APRENDIZAGEM A0 LONGO DA VIDA

Se as metas propostas para o conjunto dos Estados-membros sdo exigentes, ¢las sio-
-no especialmente para 0 nosso pais, que apresenta uma situagio de partida particu-
larmente desfavoravel no que respeita aos niveis de instrugio e qualificagio da sua po-
pulagio. No entanto, a aprendizagem ao longo da vida é uma componente fundamen-
tal das sociedades e economias do conhecimento e Portugal ndo pode ficar 4 margem
deste processo. Precisamos, assim, de comegar a enfrentar os desafios que a mudan-
¢a de paradigma educativo nos impde. Tentarei, por isso, explicitar e fundamentar os
dominios de intervengdo que consideramos prioritarios na perspectiva do desenvol-
vimento de um sistema de aprendizagem ao longo da vida, pautado pelos valores da
qualidade e da universalidade.

APRENDIZAGEM AQ LONGO DA VIDA
QUALIDADE E UNIVERSALIDADE

AVALIACAO -——+ L]
GESTAQ bl

PARCERIAS

AUTONOMIA

COESAD
MODERNIZACAQ
FLEXIBILIDADE
LITERACIA
TICs
EMPREENDORISMO

Governabilidade
Formacao
Empregabilidade

Competéncias chave para a sociedade
do conhecimento

COMPETENCIAS-CHAVE PARA A SOCIEDADE DA INFORMACAO

A aposta na promogio de competéncias-chave para a sociedade do conhecimento vi-
sa, em primeiro lugar, criar condigdes de sustentabilidade para os processos de apren-
dizagem ao longo da vida que se perfilam nas sociedades contemporineas, Com efei-
to, a incluséo na sociedade do conhecimento ndo é uma consequéncia natural do cres-
cimento explosivo dos processos e meios de informagéio, nem uma conquista linear-
mente associada a universalizagio da educagio basica e superior (embora as pressu-
ponha). A aprendizagem ao longo da vida implica a construcio de saberes estruturan-
tes que permitam continuar a realizar aprendizagens durante todo o percurso de
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< vida. Esses saberes, resultantes da inte-
gragio de conhecimentos e capacidades
de diferente natureza {quadros analiti-
cos, saberes disciplinares, varidveis de
contexto, saberes experienciais) sdo aqui
designados por competéncias-chave,
A complexidade da sociedade do conhe-

cimento torna inevitavel o dominio de
uma grande diversidade de competén-
cias, saberes académicos e “saberes de

accdo” No entanto, com base no diagnos- vens e adultos esta longe de constituir tarefa facil. Existern, no entanto, muitas
tico que efectudmos sobre o sistema edu- iniciativas que podem ser desenvolvidas nesse sentido, no quadro de parcerias
cativo portugués, assumimos Como prio- fortes entre a administragio central e local, as escolas, as universidades e ou-
ritarias competéncias-chave ao nivel do tras instituicdes de formacio.

dominio da linguagem escrita, da litera-
cia matematica, da literacia digital e da
aprendizagem das linguas estrangeiras.

Esta opgio significa que, sem negligen- Desenvolvimento de competéncias-chave: Linhas de acgdo

clar a importancia dos aspectos directa- - Estabelecimento de contratos-programa com as escolas especialmente caren-
mente relacionados com a sociedade do ciadas, visando o desenvolvimento de projectos dirigidos a criangas cujo ambien-
conhecimento e com a mobilidade no es- te familiar n@o seja rico em actividades de leitura, em conhecimento matematico
pago europeu (literacia digital, linguas e na utilizagao das TIC:

estrangeiras), consideramos a resolugio -3 Desen\iolwmenl? dg p.arﬁcenas entrc_e o0s agrupamentos d_e essolas, o0s cenkros de
" i = e formacdo e as instituiches de ensino superior da regido, visando o desenvol-
do problema das “competéncias basicas . . : - ;

vimento de pregramas de multiliteracias, especificamente desenhados pars jo-

dos portugueses uma questio essencial vens adultos e adultos com baixes niveis de escolaridade;

para o futuro do pais. O caracter impera- -3 Criag3o de estruturas de supervisio aos professores e as escolas, sustentadas
tivo desta intervengio ressalta: por uma rede de especialistas que apciem as escolas e que funcionem come urm
(1) da natureza transversal dos proble- recurso de cariz regional [nas dreas da Matematica, da Lingua Portuguesa, das

mas de literacia na sociedade portu- linguas estrangeiras e das Tecnelogias da Informacao e Comunicacao - TIC)

g —+ Incentive ao estabelecimento de contratos-programa com as empresas para o
guesa, que afecta tanto jovens quanto

adultos (Murray; 2003);

desenvolvimento de projectos de formagae, no seio da empresa, no dominia de
competéncias literacitas em adultos e jovens aduttos;

(2) da importancia que vem sendo atri- =3 Apoio a acreditaz3o de competéncias no deminio da linguagem escrita, da mate-
buida as competéncias “tradicionais’ mética, das linguas estrangeiras € das TIC, obtidas em programas e projectos es-
especialmente & leitura, como indica- pecificos dentro de contexto profissional;

dores do potencial de desenvolvi- -3 Forrmacao e acreditagae de formadores para o ensino de adultos e de jovens adul-

mento de um pais (OCDE, 2004},
i) da analise dos resultados obtidos

tos, nos dominios da literacia da leitura e da escrita, da literacia matematica e da
literacia digital;
= Implementacdo de urna rede de formacao cantinua de professores e formadares,
pelos estudantes portugueses em estu- particularmente focalizada nas competéncias-chave identificadas neste estudo.
dos internacionais nas areas da leitura
e da matematica.
Intervir “massivamente” ao nivel das
competéncias bésicas de criangas, jo-



COESAO, FORMAGAO
E EMPREGABILIDADE

Os estudos secundérios sio actualmente
considerados uma condigdo indispensa-
vel para uma participagio efectiva na so-
ciedade do conhecimento. No entanto,
em Portugal, numa populagio activa de
4 892 000 trabalhadores cerca de 3 mi-
lhdes nao concluiram sequer o ensino
basico (INE, 2001). Apesar das diferen-
gas existentes entre os diversos grupos
etdrios, os baixos indices de escolariza-
¢20 ndo constituem um problema que
afecte apenas a populagio mais idosa. Se
¢ verdade que cerca de 77 por cento da
populacic com idades compreendidas
entre 0s 45 e 0s 64 anos ndo possui o
3.2 ciclo do ensino bésico, essa mesma
situagio abrange 58 por cento dos indi-
viduos que tém entre 25 € 44 anos, € 46
por cento dos adultos entre os 18 e os 24
anos. Ou seja, trata-se de um problema
que, embora com graus varigveis de inci-
déncia, constitui uma caracteristica es-
trutural da sociedade portuguesa.

A complexidade desta situagéo dificulta
que esta possa ser globalmente equacio-
nada num artigo desta dimensio,
Cingiremos, por isso, a nossa analise 3
questdo do abandono escolar precoce e
da universalizagdo da educacio secun-
déria, duas metas fundamentais para o
sucesso da Estratégia de Lisboa.

UNIVERSALIZAR A EDUCACAO SECUNDARIA, COMBATER
0 INSUCESSO ESCOLAR E O ABANDONO PRECOCE DO SISTEMA

A evolugdo recente do ensino secundério em Portugal, aferida pela taxa de frequéncia
do mesmo, evidencia que os cidadios nacionais nio sio alheios as tendéncias comu-
nitdrias e globais no que respeita 4 necessidade de padrdes mais elevados de instry-
gao. Nao € essa, no entanto, a imagem com que ficamos quando analisamos as taxas
de abandono escolar precoce do sistema, ou seja, a percentagem de jovens entre os 18
e 0s 24 anos que ndo concluiram o ensino secundario, ndo continuam a estudar e nio
seguem qualquer formacio.

Abandono escolar precoce [1993-2003) /

o B 1993
51 - [ 2000
RS

. 2003

351

Portugal : Unido Europeia Novos Paises

Para compreender esta aparente contradigdo temos de ter em consideracio que o au-
mento da taxa de escolarizagdo nos ensinos basico (2.2 € 3.2 ciclo) e secundério tem
sido acompanhado por uma clara subida do insucesso escolar.

Taxas de transicdo nos ensinos basico e secundirio

Mivel e ciclo de escolaridade 194{195 | 2002/2003

2.9 ciclo EB 87.9 85,2
3.9 ciclo EB 83,4 80,9
Ensino secundaria 78.7 66,3

ede

MrepdOeride
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Com taxas de transigcdo
tdo limitadas dificilmente

alcangaremos o objectivo
Com t.axaf de tra'nsngao tdo 11n:ntadas d1f‘chlmente alc?ngaremos o objectivo da uni- e lizag:do
versalizacao efectiva da educagdo secundaria entre os jovens {como se comprova pe-
la lentissima descida dos valores do abandono escolar precoce entre 1993-2003). Nao efectiva da educagdo
bastaré, também, como ¢ salientado no ultimo relatorio da OCDE (2006), aumentar  gecunddria entre
a escolaridade obrigatdria para os 18 anos. Com isso conseguiriamos maiores taxas .
o - . . . 0§ JOVeENSs.
de frequéncia, mas né@o assegurariamos um aumento proporcional de diplomados
nem progressos efectivos nas aprendizagens.
O aumento da oferta formativa de cariz ndo académico, se focalizada na configuragio
actual dos cursos tecnologicos, também néo constitui uma estratégia segura para a re-
solucdo dos problemas que afectam o ensino secundario. Na realidade, os problemas
de retengdo e abandono nestes cursos sdo superiores aos que se verificam nos cursos

gerais, atingindo mais de 50 por cento dos jovens.

%

Taxa de conclusae do 12.% ana lcursos gerais e tecnoldgicesl Vi

Ensino publico Ensino piblico e privado
Total Total Homens Mutheres

Cursos gerais

1995/1996 64,0 64,5 613 66,6
1999/00 50,6 51.7 46,3 55,7
Cursos tecnoldgicos
1995/19%6 86,6 58,7 51.4 61,2
1999/00 427 427 39.6 44,3
Fonfe: DAPP

Neste contexto, ser preciso agir, de forma simultanea, sobre a oferta formativa e so-
bre os padrdes de qualidade dos ensinos bisico e secundério para que se consiga
atingir uma convergéncia real com os padrdes europeus em matéria de educacio e
formacao,

SUPERAR A DICOTOMIA EDUCAGAQ - FORMAGAD

A importancia concedida &s competéncias basicas dos portugueses e a diminuigio do
insucesso escolar ndo invalida que existam outras medidas fundamentais para con-
cretizar os objectivos da Estratégia de Lisboa. Referimo-nos, em especial, 4 necessida-
de de ultrapassar a dicotomia educa¢do-formacio profissional, que tem raizes profun-
das na sociedade portuguesa. Nesta matéria existe um longo caminho a construir. E
fundamental, no entanto, que os professores e as escolas compreendam os contornos
do percurso a realizar e comecem a delinear estratégias congruentes com os objecti-
vos a atingir neste dominio.



Formacae e Empregabilidade - Formacao

= Desenvolvimento de programas de sensibilizacdo da populac3o, relativamente as
necessidades e s oportunidades de aprendizagem ao longo da vida;

- Ampliagao e diversificagae da oferta formativa no ensino secundario e estabete-
cimente de parcerias com as empresas e demais instituicdes empregadoras;

= Pramocdo de curses de educagac e de formacao com dupla certificacdo escolar
e profissional ou que constituam médulos de itinerdrios completos certificavets;

- Formagao de professcres no dominio do trabalho em parceria com empresas e
outras instituigoes;

- Reforco das componentes experimental, tecnolégica e profissional nas diferentes
madalidades e vias de ensing;

= Criacdo & generalizagdo de um dispositivo de Reconhecimento Validagdo e Certifi-
cacao de Competéncias (RVCCl integrado, articulande oz dispositives existentes pa-
ra a certificacdo escolar e profissional dos activos, empregados e desempregados;

=+ Reforco da legibilidade dos programas de educagao e formagao vocacional, dan-
do-thes maior visibilidade junto dos empregadores, familias e jovens;

- Criacdo de um catalogo nacional de qualificacdes que sirva de referéncia a orien-
tac3o profissional e 3 formagao no &mbito do sistema educativo e do mercade de
emprego,

Com efeito, as directrizes europeias no ambito da aprendizagem ao longo da vida
implicam a capacidade de conjugar os objectivos educativos com os objectivos mais
gerais da coesao social, da empregabilidade e do desenvolvimento economico.

PROMOGAO DA GOVERNABILIDADE DA EDUCACAQ

A criacdo de um sistema de aprendizagem ao longo da vida capaz de responder
aos desafios de um modelo de desenvolvimento baseado na competitividade, na
qualidade e na inovacac dificilmente podera ocorrer no quadro do modelo de
Estado-Educador que, durante décadas, prevaleceu na sociedade portuguesa. Tor-
na-se, assim, necessario o desenvolvimento de novos pardmetros de governabi-
lidade da educacéo, que deveréo incidir nos seguintes aspectos: desenvolvimento
organizacional das escolas e territorializa¢iio das politicas educativas.

Novos padrées de Governabilidade da Educagao

(UEELEEHCUEIN 5 Promover a autoavaliacdo;

= Desenvolver a formagao de gestores;

centrais e regionais.

A institucionaliza¢do de novos padrdes
de governabilidade da educagdo deve
processar-se num quadro ndo dicoto-
mico, recusando quer o “estatismo cen-
tralizade” quer a “privatizagio da educa-
¢io, mas realgando o papel insubsti-
tuivel da educagdo pablica na criagéo de
condigbes para a estruturacéo de um sis-
terna de aprendizagem ao longo da vida
capaz de responder aos desafios do
conhecimento, do desenvolvimento, da
cidadania activa e da equidade social. ::

E fundamental

a criagcdo de um sistema
de aprendizagem ao
longo da vida, capaz

de responder aos desafios
da sociedade actual.

Referéncias

Dias, M., Afonse, N., Bettencourt, B, Cardim, J., Lei-
tdo, J., Patrocinio, T., Serrazina, L, Sim-Sim, L, e
Vasconcelos, T. (2008) Concepcdo Estrarégica das
Intervengdes Operacionais no Deminio da Educagao,
Centro Interdisciplinar de Eswudos Educacionais
(CIED), Lisboa

Murray, T(2003) Training cycles and skill for new
learning societies, in Quintanilha, A. et all (2003)
Cruzamenio de saberes e aprendizagens sustentdveis,
Lisboa, Gulbenkian

QECD (2004). Education at a Glance. Paris: OECD.

ELIIVINERIGE — Fomentar a autonomia das escolas /centros de formacao;

= Melhorar os servicos de apoio e de regulacao das estruturas

ELERNW LS ~> Apoiar projecios socio-educativos ingvadores, baseadas

e Coordenacao na cocperacdo inter-institucional;

das Politicas

. Promover a escola a tempo inteiro;
Locais de 2 P

Edlueaein = Instituir como norma o trabalhe em parceria e facilitar

-

o envolvimento parental e comunitario na educacae;
-> Incentivar a proactividade dos municipios no dominio da educacdo
e da formacéo [contratualizacio de novas competéncias).
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Casa da Praia,
30 anos depois

FOWIEGES (PEICN
2'?5\0 81§ 96 [

I clara Castilho e Emilio Salgueiro {coord. ed.}
b o mm o e oo e e mm ol Assirio e Alvim [2005)

Se hé ponto absolutamente comum em todos os testemunhos
apresentados no livro O Segredo do Homem é a Propria
Infancia, sobre a Casa da Praia, é o da conexdo entre

o conhecimento/aprendizagem e o afecto.

rata-se de um livro particularmente interessan-
e uma vez que parece ser um retrato fiel da
vida da prépria "Casa’, da instituigio. Nao
porque seja descritivo, exaustivo, cronoldgico
ou, tho pouco, coerente na descrigdo do percurso ao longo
destes 30 anos de vida, mas por ser dispar, desigual e
muito diverso. Como o &, de resto, a vida: a nossa vida,
a vida de umna casa, a vida de uma instituigéo deste tipo.
E. sobretudo, um livro rico em episodios; em proximidades
e aproximagdes; em conhecimentos acumulados e em
afectos; rico em interacgdes. Uns estiveram e continuam;
uns estiveram mas j& nio estao; uns chegaram mais tarde
mas permanecern; uns passaram apenas, mas ficou-lhes a
marca; outros foram aparecendo, aqui e ali, em momentos
chave ou apenas quando se proporcionou. Uns entram, por
isso, aqui, no livro, pelo lado mais profissional, outros
levados mais pelos afectos, na sua meméria e testemunhe.
O que € que sobressai deste livro? Quais as imagens
que nos ficam? O que retemos sobre esta experiéncia? O
que fica para a educagéo num sentido mais geral e lato?
Em plano de destaque, surge a imagem da prépria “Casa’
Mas a casa fisica, “esta casa (que) parece a casa de uma
pessoa qualquer " €, sobretudo, o espago das relagtes
que ai sempre se estabeleceram. E a casa-familia, a
casa-instituigio, a “casa em festa’

A sua imagem confunde-se com a daqueles que a foram
habitando, que ai trabalharam ao longo dos anos e “ai
foram amadurecendo. Mas, sobretudo, daqueles, muitos,
que ai encontraram guem 0s ouvisse, quem 0s tentasse
“compreender no seu todo; dessas criangas em sofrimento
que ai encontraram uma hipétese de “reconstrugiio afectiva’
“um espago de reflex3o, reconstrugio e encontro”

Uma figura naturalmente se imp6e (como pano de fundo):
a figura tutelar do fundador. Mas que ndo age sozinho.
Que, na sua “naturalidade” e “poder de comunicagio’,
confia nos outros, respeita os outros e pde 0s outros

a pensar e a funcionar. E sera gracas a essa atitude de
respeito pelos outros, em geral, € a essa aposta na equipa,
que o Projecto, “concepcio luminosa de Jodo dos Santos”
subsiste, hoje, e em todo o seu vigor.

“A pedagogia terapéutica, tal como a definiu Jodo dos
Santos; refere Pedro Strecht, “surge como uma possibilidade
de reparacao de dificuldades de aprendizagem, cuja base
sd0 essencialmente problemas do foro emocional e afectivo.
A utilizagio dos instrumentos normais da pedagogia ao
servigo da compreensio e reparagao do mundo interior e
de algumas das falhas ou dificuldades afectivas, organiza-se
sob o primado da qualidade da relaggo afectiva entre os
adultos e as criangas, niio s6 como forma de comunicagéo,
mas também como forma de intervengéo terapéutica. ::

Manuel Rangel
(extractos da apresentagao do livro}
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Da Vida na Escola Educ. para a cidadania - como dimensao transversal do curriculo escolar]

Manuela Castro Neves Carolina Carvalho, Florbela Sousa e Joaquim Pintassilgo (organizadores]

ASA (2004 Porto Editora [2005]

10,62 € | A
Este livro devora-se coma um romance, um conjunto de breves 0 livro tem uma preocupacgao tedrico-pratica que importa
narrativas intimistas e profundamente compelidoras. Fala da destacar. Na primeira parte, composta por trés artigos,
afeico, do cuidado e da atengao desvelada de uma reconhecida discutem-se caonceitos e perspectivas tedricas da cidadania, sermn
professora do 1.° ciclo pelos seus alunos. Anténio Névoa, no as quais dificilmente ganharemos capacidade de compreensio
Prefacio, e Sérgio Niza, no posfacio, enquadram e, de alguma e de analise critica.
forma, validam o trabalho desta educadora excepcional. Pela escrita I. Menezes problernatiza o conceito de cidadania, com recurso
de Manuela Castro Neves, acompanhamas as vazes de meninos e a diferentes autores e correntes de pensamento, indo de uma
meninas para quem a escola seria “'madrasta” mas que, gracas a cidadania restrita aos direitos civis, politicos & sociais, a uma
arte e sensibilidade de uma verdadeira "Mestra”, se tornaram cidadania activa comn base na democracia participativa, que foi
capazes de aprender instrumentos facilitadores da sua cidadania. incorporando novos direites e dimensdes, podendo, hoje,
Histdrias como as de Anabela que, depois de um grande siléncio falar-se de uma cidadania global e cosmopolita.
blogueador, ousa finalmente desenhar um passaroe a azul claro; A democracia participativa & também uma das ideias centrais
do Chico, das suas desavencgas com o Evaldo, e da descoberta da do texto de J. Matos, para quem a democracia & algo em aberto
interculturalidade; dos menings ciganos e dos saberes sobre os que as pessoas constroem no seu viver comunitario, nos locais
hamsters trazidos a uma turma de classe média; de como as onde estabelecem relacdes e realizam projectos.
meninas descobrem, pela mao da Irma Adeling, os segredos da C. Cibele reflecte sobre os resultados de uma investigacdo que
sexualidade; de como a Ana estuda cientificamente as estrelas situa a Formacao Civica em trés vertentes: "como uma educacdo
mas continua a desenha-las & sua maneira, gue tinha "muito mais moral”, "como informacao”, e “como intervencao social”, ainda
graca”; ou de como um grupe de criangas, tornadas responsaveis gue nerm sempre os alunos tenham consciéncia do que significa
pelo enquadramento de urm colega com necessidades educativas participar. Na parte pratica, sao apresentadas cinco projectos.
especiais, afirma, quando ele parte para outra escola: "Daqui para Os dois primeiros permitem perceber a importancia de certas
a frente a nossa sala ndo vai ter graca nenbuma. O Antdnio era a metodologias e dispositivos tanto na organizacao e vivéncia
nossa alegria!”. S3o histérias sobre a dificil arte de se ser democraticas como na gestdo de conflitos. Os restantes tém
professor, mas sao também histdrias sobre o papel das Ciéncias uma importante vertente comunitaria, quer partindo da escola,
da Educagdo na ajuda ao professor que lida com populacées como no caso do “Clube dos avés”™ e dos projectos apresentados
diversas. Pela mao de Manuela Castro Neves, entendemos o que no dmbito da educacdo intercultural, quer partindo da comuni-
& uma “pedagogia de escuta” da crianga por parte de uma dade, como no caso do projecto que a Camara de Odivelas
professora gue € simultaneamente educadora e cidada. Pela mao desenvolve com as escolas. Quando reflectimos sobre estas
de Manuela Castro Neves, 0 sabor amargo que alguns textos sobre praticas, reencantramos algumas das ideias e perspectivas
o "eduqués” nos deixam transforma-se na arte saboreada que é da educacao na e pela Cidadania. =
descobrir o desempenho ético, estético e politico desta professora. «:

Rosa Afonso

Teresa Vasconcelos Direcgao-Geral de Inovagio e Desenvolvimento Curricular

Escola Superior de Educagéo de Lishoa
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| Ecris em Mudanca - Dos Jovens na Intermet ao Provedor da Televis3o

I Aos domingos ouviamos o realejo....

I José Carlos Abrantes (coord.)

IJoéo Pimentel

Livros Horizonte {2004)

I Maroico (2003

15,50 €

|15€

Apesar de as investigagdes relatadas nes dois primeiros capitulos
deste livro [de Jacques Piette, coordenador da investigagao
internacional sobre 0s jovens e a Internet e de J.C. Abrantes,
coordenador em Portugat) incidirern sobre um meio erm expansao
acelerada - a Internet — este é um livro muito actual que trata

de questdes que estdo a ser intensamente debatidas na
sociedade portuguesa.

Terd a escola portuguesa um excesso de tarefas e de missdes
acabando, por isse, por ndo cumprir a sua fungao essencial de
transmissao de conhecimentos? Ou, pelo contrario, serd uma
escola demasiado centrada nos saberes académicos e que
esquece as aprendizagens fundamentais da vida, o aprender

a ser, a criar e a viver com os outros? Os resultados da investigagao
portuguesa sobre o uso da Internet revelam que a escola cumpre
melhor o seu papel educativo no que respeita ao acesso as TIC
do que outras instituicdes com um papel educativo como por
exemplo as familias. Mas com limitagées: acesso sim, mas nao
regular; pouca utilizagado como recurso pedagdgico; utilizacdo
sobretudo em espacos nao lectivos [sala de informatica, centro
de recursos, etc.); e com pouco enquadramento docente... .

No capitulo Il , Educacdo dos piblicos, Jacques Gonnet faz um
historial da educacdo para os media nas suas varias tendéncias
e defende uma abordagem pela producao na escela. Ora esta
"educacdo mediatica” poderia ser realizada pelos media,
especialmente pela TV, se esta assumisse a sua funcao educativa,
o0 que nao acontece, como lamenta Margal Grilo no capitulo
Televisdo: educagdo ou deseducacdo? Genevigve Guicheney,
provedora de programas da France Télévision, relata a sua
experiéncia no Capitulo lll. A recente criacdo do “provedor do
telespectador” na RTP podera ser uma porta de entrada para

a TV comecar a fazer educacdo para 0s media? ::

MEBS

0 conjunto de melodias de cancdes tradicionais portuguesas
que integra a obra Aos domingos ouviamos o realejo, de Jodo
Pimentel, vem oferecer aos professores do ensino basico um
dptimo recurso para a pratica vocal e instrumental de obras do
patriménio artistico musical nacional.

A linha melédica da voz e a harmonia s3o feitas pelo som doce
e calmante do realejo, o que ajuda a interpretacao vocal das
cancdes. Este trabalho € acompanhado pelas letras e partituras
de 20 can¢des, em grande parte possiveis de reproduzir na
flauta pelos alunos. A harmonizacao cuidada, simples e bem
perceptivel é facil de reproduzir por instrumentos da orquestra
Orff, caso os docentes queiram explorar a préatica instrurmental
com os alunos. Investigando, em actividades interdisciplinares,
0s alunog podem compreender o valor da musica em relagao

a sociedade, a histéria e 3 cultura, percebendo que a mesma
assumiu urn papel em termos do contexto histérico, cultural

e estético do seu pais. Deste modo, sera dado sentido

e significado 3 interpretacdo musical das cangdes.

Num contexto onde surgem poucos recursos de apoio a pratica
do professor de Educacdo Musical, esta obra assume uma
importincia acrescida. E adequada sobretudo aos 1.2e 2,
ciclos do ensino basico e promove, essencialmente, a pratica
da actividade do canto que, como vem definido nos principios
orientadores do ensine basico, constitui a base da expressac
musical e é considerada uma actividade de sintese na qual

se vivem momentos de profunda riqueza e bem estar, sendo

a voz o instrumento primeiro que as criangas vao explorando.
A venda nas lojas Mundeo da Cangae [Picoas Plaza)

& Cristina Siopa. 2

Carlos Batalha
Professor de Educagdo Musical - Escola EB 2,3 de Vialonga




CD-Rom

I A Descoberta do Ambiente I Super Size Me

'Associagéo de Professcres de Geografia I Morgan Spurlock
Ia'ecgéo-Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular [2006) New Age Entertainment [2004]
i 1748 €

0 CD-Rom A Descoberta do Ambiente destina-se aos alunos

do ensino basico e promove o desenvolvimento de competéncias
geograficas que, pelas suas caracteristicas transversais, tornam
pertinente a exploracao deste raterial didactico em diferentes
contextos pedagogicos. Depois de preenchido o passaporte
pessoal, pode dar-se inicio & Descoberta do Ambiente através
de cinco opgdes de exploragdo: Quinta Pedagdgica, Correios,
Agéncia de Viagens, Biblioteca e Oficina de Trabalho, oferecendo
cada uma delas experiéncias educativas diversificadas. A Quinta
Pedagégica propde actividades de observacio e interpretacao de
paisagens das vérios lugares e regides do mundo. Estas paisagens
podem ser dadas a conhecer aos amigos passando pela opcao
Corretos. Na Agéncia de Viagens, parte-se a descoberta do
bairro, da Peninsula Ibérica e do Munda, em trabalho ou em
lazer, no Inverno ou no Verdo, obrigando sempre 3 tomada de
decisdes que vao desde a escolha do vestuario a selecgdo de
outros objectos necessarios a cada uma das viagens. A Oficina de
Trabalho e a Biblioteca sao espacos de trabalho individualizado,
com acesso a sites, que enriquecem o conteddo do proprio CD-
-Rom. As experiéncias pedagdgicas propostas apresentam
diferentes graus de dificuldade, o que permite que alunos de
diferentes niveis de aprendizagem possam viajar & Descoberta
do Ambiente, sistematizando o conhecimento do seu préprio
paiz, de outros paises e do mundo. Valores como solidariedade
com as geracdes futuras, equidade e igualdade de oportunidades,
sao0 abordados neste CD-Rom, o que contribui para a educacio
para o Desenvolvimento Sustentavel. Este CD-Rom vai ser
distribuido pelas escolas do ensino basico, prevendo-se que em
Outubroe esteja disponivel para download na pagina da DGIDC:
www dgidc.min-edu.pt. «

Manuel Gomes
Departamento de Geografia da Faculdade de Letras - UCL

Super Size Me é um documentario que ganhou vérios

festivais de cinema, tendo sido nomeado para os dscares de
melhor documentario em 2004. Confesso que quando esteve
em exibicdo nas salas de cinema nao me despertou muita
curiosidade. Era anunciado como um filme divertido

e hilariante, cujo tema era o préprio realizador comer
MacDonalds diariamente, durante um més, a fim de observar
o0 que aconteceria a sua salde, Quando surgiu em DVD nao
resisti a vé-lo. E, para meu espanto, deparei com um documento
que pode ter uma excelente utilizacdo nas nossas escolas.
N3o tanto pelo filme, que se enquadra nesta geragdo de
documentarismo norte-americano cuja figura mais visivel é
Michael Moore, mas fundamentalmente pelos extras incluidos,
como por exemplo os documentos que se encontram no menu
“filmagens adicionais”, onde surge uma interessante entrevista
corn Eric Schlosser, autor do livro O Império do Fast-Food e
uma reportagem sobre urn programa de educacao fisica para
os alunos de uma escola de Illinois, nos Estados Unidos da
América. Mas foi preciso chegar ao dltimo extra para encontrar
algo de muito raro no nosso mercado de DVDs - um “quia de
estudo” para ajudar professores e educadores a explorarem o
filme. Este guia contém sugestdes para trabalhar corn alunos,
a partir do visionamento do Super Size Me, sobre os seus
proprios habitos alimentares, obesidade infantil, publicidade a
produtos alimentares, mudancas da sociedade no que respeita
a producio de alimentos e ao seu consumo, etc. As actividades
s80 apropriadas a diverses niveis de ensino e algumas delas
tém sugestdes de ligacdes a sites, inclusive portugueses.

De salientar ainda uma outra caracteristica deste DVD pouco
usual nas edicdes portuguesas: encontra-se legendado em
portugués, incluindo o "guia de estudo™. ::

RS
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Bem-vindo ao admiravel
| mundo do século XVIII

5

¥

Os seus alunos julgam que a vida dos reis e das rainhas era um
- auténtico conto de fadas? Pois bem, se forem ao Palacio de Queluz
“vdo perceber que ndo era bem assim. Ao longo da visita de estudo
dedicada ao tema da higiene e da satide, vio ficar a saber que a falta
de banho, aliada ao excesso de perfume e ao odor da banha de porco
utilizada nas cabeleiras posticas, era responsdvel pelo cheiro que se fazia
sentir no saldo de baile. A ponto de a rainha ter de pér fim a festal

Texto de Elsa de Barros
Fotogratias de Carlos Silva

Havia um motivo de for¢a maior para a rainha D. Maria [ por termo
a0s bailes que se realizavam no Palacio de Queluz: o cheiro. Per incrivel que
possa parecer, & medida que a noite avangava, o cheiro tornava-se de tal
forma nauseabundo no saldo que a rainha nio tinha outra alternativa senao
abandonar o baile, pondo fim 2 festa.
E néo é dificil perceber por qué. Num ambiente que aquecia
4 medida que as inameras velas que iluminavam o
salao derretiam, o cheiro dos cortesdos
{que ndo primavam pelos habitos de
higiene) ia-se intensificando até
ultrapassar o limite do suportavel.
E que, por baixo das sofisticadas
cabeleiras e dos sumptuosos
trajes, os aristocratas ocultavam
piolhos e sujidade acumulada.
Na sociedade do século XVIII, em
que se acreditava que o banho colocava
em perigo a saide, devido 4 4gua que
entrava pelos poros contaminando o
sangue, as pessoas tentavam reduzir esse
“terrivel” risco ao minimo. Ou seja, tomavam
banho trés vezes na vida: quando nasciam, quando casavam e quando
morriam. De resto, limitavam-se a lavar as extremidades do corpo — maos,

W



pés e cara — tendo o cuidado de utilizar
pouca agua, a fonte de todos os perigos.
Para disfarcar o mau cheiro que se
desprendia dos corpos, acentuado pelo
rango da banha de porco que colocavam
nas cabeleiras postias para fixar o
penteado, os nobres perfumavam-se
generosamente com esséncias caras,
380 estas algumas das informagdes
que deixam os alunos do 3.2 ano da
Escola EBI de Pontével é verdadeiramente

espantados, a0 longo da visita guiada ao

Palacio de Queluz sobre a ternatica

da higiene e da saide. "As pessoas s6
tomavam banho quando nasciam,
quando casavam e quando morriam?”
quase duvidam as criangas. “E se nio
casavam, sO tomavam banho duas
vezes!, reflectem, antes de avancarem
com outra constatagio: "Bem, e depois
de morrerem o banho ji ndo servia de

3

grande coisa...

HIGIENE E SAUDE EM CINCO ETAPAS

A porta do Palacio de Queluz, as criangas, organizadas em fila, aguardam ansiosa-
mente pelo inicio da visita. Acabadas de chegar de Pontével, preparam-se para entrar
dentro de um auténtico conto de fadas protagonizado por reis e rainhas, principes e
princesas. O que ainda ndo sabem — mas vao ficar em breve a saber — & que esse
conto de fadas ndo era tdo bem cheiroso quanto poderiam, a partida, julgar.

De aposento em aposento, déo inicio a uma viagem de regresso a0 século XVIII,
durante a qual aprendem como se vestiam e maquilhavam os aristocratas, o que era
um perfumador, para que servia um “vaso de noite” qual o papel desempenhado
pelas sanguessugas nos “tratamentos” das doengas, quais os “habitantes” das nobres
cabegas (vulgarmente conhecidos por piclhos) e, ainda, como se procedia a lavagem
das "extremidades” do corpo.

1. salso de baile

“Sabem quem mandou construir o Palacio de Queluz?” pergunta Antonio Serrano,
monitor do servigo educativo, no saldo de baile onde tem inicio a visita de estudo.
Como nenhuma crianga arrisca uma resposta, © monitor esclarece a turma: “Foi o
principe D. Pedro, filho de D. Jodo V ¢ irmdo de D. José I" “E sabem para que servia
esta sala?) volta a questionar, desta vez com mais sucesso, “Era para fazer bailes,

como ja vi no filme da Bela e o Monsiro' responde, prontamente, um dos alunos,

Depois desta breve introdugio, Anténio Serrano chama a atencdo das criancas

para as pinturas nas paredes, para o local onde ficava o trono, para os iniimeros
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"As pessoas s6 tomavam
banho quando nasciam,
quando casavam

e quando morriam?’

quase duvidam as
criangas.

espelhos e para os sumptuosos candelabros. Enquanto a conversa decorre animada,
0 grupo é surpreendido pela passagem de um nobre do século XVIII trajado a rigor.
“Bom dia, Senhor Marqués’ cumprimenta-o, de imediato, o monitor. O “Marqués”
faz uma pronunciada vénia, 4 qual as criangas correspondem, sem hesitar, com

um sonoro “Bom dia, Marqués!”

2 Quarto de vestir

"Vamos entrar dentro dos aposentos privados de D. Francisca Maria Benedita, irma
de D. Maria I] anuncia Anténio Serrano, dando inicio & parte mais aguardada da visita,
“Mas se sdo privados ndo podemos entrar!, pondera um dos alunos, cauteloso.
“Podemos, podemos!, ri-se o monitor. “Naquele tempo s6 podiam entrar a princesa,
as aias e as criadas, mas agora nds também podemos entrar’, garante, bem disposto.

“Este quarto servia para a princesa se vestir, explica o monitor. "Mas nio tem
camal’ observa um dos alunos. “Pois €, as princesas vestiam-se num aposento
e dormiam noutro’ prossegue o guia, a0 mesmo 1empo que aponta para o toucador
que esté a sua direita. “Estdo a ver aquele toucador? Era onde a princesa guardava
as joias e a maquilhagem. Naquela altura, as pessoas costumavam colocar um péd
branco na cara e as senhoras usavam carmim na boca, Vestiam uns vestidos até aos
pés € usavam grandes decotes, mas n3o perdiam muito tempo a lavar o corpo”

Chegado ao t30 esperado momento da visita guiada, os alunos estio como que
suspensos. A explicagio que se segue sobre o facto de as pessoas s6 tomarem banho
trés vezes na vida, ao nascer, casar e morrer, deixa-0s verdadeiramente perplexos.
“Mas porqué?’ querem saber. “Porque achavam que se tomassem banho perdiam
uma camada de gordura que protegia a pele. Por isso, s6 lavavam as extremidades:
as maos, 0s pés € a cara, continua o monitor. “E onde é que se lavavam?” voltam
& questionar as criangas. Ja vamos ver mais 3 frente’ adianta o guia.

3. Quarto de dormir

Os alunos entram no quarto de dormir
da princesa muito curiosos para saber
onde e como ¢ que a real dama se lavava
mas, primeiro, € o tamanho da cama que
lhes chama a atengdo. “Por que € que
a cama € tio pequena?’ admiram-se.
“Porque as pessoas dormiam quase
sentadas. Julgavam que se se deitassem
o sangue lhes podia subir a cabega,
causando-Thes a morte. Achavam que
a posigdo de deitado era a posigdo dos
mortos), clarifica Anténio Serrano.

Depois desta nova aprendizagem,
chegou o momento de olhar para o jarro
e para a lavanda de prata que serviam
para a princesa lavar as maos e a cara,
Quando o pretendia, bastava-lhe bater
palmas ou tocar a sineta para que a aia
despejasse a 4gua do jarro para a lavanda,
uma pequena bacia pouco profunda que
servia para lavar as reais extrernidades.

“Como € que acham que cheiravam
as pessoas?’ questiona o guia. “Mall]
respondem os alunos em coro. “Deviam
cheirar muito a suor’ acrescenta uma
das criancas. "E 0 que poderiam fazer
para cheirar bem?’ volta a perguntar
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aquilo nao rebentava?!’ admiram-se os alunos.

4. Sala de Jjantar

enfartados. Nessa altura, os médicos da corte, para aliviar os
|

o monitor. “Deviam por imenso perfume!’ afirma um aluno. “E também colocavam
saquinhos de cheiros nas gavetas e na roupa interior. As senhoras usavam espartilhos
muito apertados que, por vezes, até as faziam desmaiar’ esclarece o guia. “E entéio

Na sala de jantar, enquanto contemplam a mesa onde 0s fidalgos saboreavam
as refeigoes, as criangas ficam a saber como ¢ que os médicos tratavam da saGde

dos comensais que tinham por héabito ingerir tanta comida que, depois, ficavam

sintomas “recomendavam um clister para lavar os intestinos’,
segundo explica o monitor do servigo educativo. E quando a
maleita apresentava maior gravidade, o tratamento recomendado
consistia em sangrar o doente, retirando-lhe as oncas de sangue
necessérias para a “cura’

“Esse tratamento também podia ser efectuado com recurso a
sanguessugas, colocando esses bichos sobre o corpo dos doentes
para que lhes chupassem o sangue’ acrescenta o guia. “E as
pessoas ficavam mesmo melhores?’ pergunta uma crianga, com
um ar de divida estampado no rosto.

5. Sala da Tocha Acesa

Esta sala, que deve o seu nome ao facto de ter permanentemente
uma tocha acesa, possui ao fundo um biombo colorido. “Sabem
para que servia o biombo?’ pergunta Antdnio Serrano. “Deve ser
para esconder alguma coisa | arrisca uma crianga. "Pois €, como
na altura ndo havia casas-de-banho nem banheiras, o biombo
escondia as pessoas quando tomavam banho na celha’, esclarece

\
o guia. E continua: “Tomar banho eré‘-}t,l
considerada uma actividade tdo, tdo
cansativa que, ao lado da celha, era

colocada uma cama para que 0s nobres

se pudessem deitar assim que saiam da
dgua’ Os alunos olham para o guia, mais ',
uma vez incrédulos. “Haje, é tio facil .\{\
tomar duche!” comenta uma crianga

em voz baixa para o colega do lado. =

JDGO TIPO GLORIA DA HIGIENE E DA SAUDE...

De repente, quando os alunos da Escola EB1 de Pontével
menos esperam, ouvern um grande barulho. O que sera?
As criancas olham em todas as direc¢des, até que sdo
surpreendidas por uma porta que se abre de rompante.

De dentro da porta sai um fidalgo trajado a rigor que as
conwida, cheio de vénias e mesuras, a entrar para a sala.
Quando entram na sala, as criancas deparam com um jogo
tipo gloria gigante colocado no chao, que tem ao lado um
dado de grandes dimensdes. Duas criancas, eleitas para
representar os colegas, fazem de pedes, movendo-se nas
casas do Jogo da Higiene e da Salde.

Conforme as casas onde calham, ora ganham bénus ora sao
penalizadas, avangando ou recuando no tabuleiro do jogo.
Em que casas irde calhar? Na do banho, do perfumador,
dos piolhos, das pulgas ou das sanguessugas?

Esta Ultima podera ter consequéncias muito nefastas...
Serd que vai ser passivel escapar-lhes? ::
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Incéndios florestais:
saber o que podemos fazer

Os incéndios florestais sdo
uma das principais catastrofes
que acontecem em Portugal.
~As suas causas sGo
' diversas, mas muitos deles sdo

O nimero de ocorréncias de incendios florestais em
Portugal tem vindo a aumentar nos Gltimos vinte anos, ten-
do conhecide os valores mais elevados de sempre, em ter-
mos de 4rea ardida, em 2003 — devido 4 mais demorada va-
ga de calor registada, com temperaturas do ar acima dos 40
graus centigrados e com a humidade do ar inferior a 10 por
cento — e em 2005 — por causa da mais prolongada seca dos
ultimos 60 anos.

- oy La ~ =3 o

-~

-

. provocados pelo ser humano.
r» Um comportamento responsavel
i é essencial na prevengdo dos
, incéndios florestais. Todos somos

Para além dos prejuizos econdmicos e ambientais (destrui-
cao de area florestal, emissdo de gases e particulas), os incén-
dios florestais constituem frequentemente fonte de perigo pa-
ra populagdes e bens. Entre os efeitos mais comuns contam-se
a destrui¢do de habitagoes, equipamentos, redes de eleciricida-

' poucos para evitar esta
calamidade. Cabe também
a escola dar o seu contributo.

Texto de Maria Paula Sousa Nunes
Divisdo de Sensibilizacao e Informacado Plblica
Servigo Nacional de Bombeiros & Protecgao Civil

de e comunicagdes, corte de vias de comunicag¢do, perda de vi-
das humanas e animais e ferimentos em residentes e forgas de
combate ao fogo.

0 que fazer nas comunidades escolares

A escola, para além de espago dinamico de transmisséo de
saberes, constitui factor de integragdo na sociedade e vector de
formacdo do futuro cidaddo, interveniente e responsavel. Na
preparagdo do aluno para a vida activa e para o exercicio da ci-
dadania emerge nos curriculos escolares, com crescente tm-
portancia, um conjunto de competéncias em diversas areas:
salde, ambiente e desenvolvimento sustentavel, direitos hu-
MANOS, CONSUIMO € seguranga

E neste contexto que se inscreve a educagio para a seguran-
¢a e prevencio de riscos como elemento fundamental na cons-
trugdo de uma cultura de seguranga, ao desenvolver compe-
téncias no ambito da prevengdo e auto-proteccdo, competén-
cias estas que contribuem para a adopg3o de atitudes ¢ com-
portamentos responsaveis e adequados, face a acidentes gra-
ves ou catastrofes que as populagdes possam vir a enfrentar.

A prevencao comega pela nogio de risco e esta obtém-se
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através de vivéncias préprias ou da cultu-
ra de grupo em que cada um se inscreve,
Os jovens adquirem esta nogdo a partir
do conhecimento do territério e dos es-
pagos em que vivemn, sendo a interioriza-
¢do da nogdo de risco local que lhes per-
mite um comportamento adequado e res-
ponsével perante eventuais ocorréncias.

Todos somos proteccao civil

Competindo aos diferentes agentes de
Protec¢ao Civil, mas também a todos os
cidadaos, a informacéo e promogio des-
tas matérias, © universo escolar consti-
tui o territério preferencial de interven-
¢do, quer pelo impacto das comunida-
des educativas na populagdo em geral,
quer pelos efeitos multiplicadores nas
futuras geragoes.

Esta em curso a concepgiio de um pro-
grama de contetdos de protecgdo civil
que disponibilize as escolas um conjun-
to de recursos informativos e formativos,
que contribua para a aquisi¢do de com-
peténcias especificas no quadro da pro-
tecgdo civil e que motive acgdes integra-
das neste dominio. Trata-se de um pro-
jecto do Servigo Nacional de Bombeiros
e Protecgéio Civil (SNBPC), sob a desig-
nagdo generica de Clube da Protecgio
Civil, que se pretende langar no decurso
do ano lectivo de 2006/2007 com o pro-
pésito de responder &s necessidades sen-
tidas, quer pelos servigos municipais de
protecgdo civil, quer pelas delega¢des
distritais do SNBPC, quer ainda por al-
guns estabelecimentos escolares que tém
desenvolvido projectos nesta area. 1

I UMA PROPOSTA DE TRABALHO

! FicHA DE TRABALHO "0 TRIANGULO DO FOGO E A FLORESTA

SINOPSE

Para que o fogo surja é necessario que estejam presen-
tes trés condicdes: combustivel, calor e oxigénio (ar).
Estes trés elementos constituem o tridngulo do fogo.
Para prevenir fogos indesejados é necessario
manter o combustivel ou substancias combustiveis

I afastadas de fontes de calor, j& que o oxigénio
I estd presente.

I Assim, se pensarmas no foge como um tridngulo [ver figural, ao remo-
I vermos um dos lados do tridngulo contribuimos para a sua extincdo.

ACTIVIDADE

(destinada a alunos dos 2.° e 3.° ciclos]

Completar as frases correspondentes a cada uma
das figuras:

— Fumando na mata
A. A fonte de calor é ..,
B. 0 combustivel é ...
C. 0 que se deve fazer ...

A. A fonte de calor é ...
B. O combustivel & ...
C. 0 que se deve fazer..

- Fogueira na mata
A. A fonte de calor é ...
B. O combustivel é ...
C. O que se deve fazer ...

| = Queimada
E A. A fonte de calor é ...
' B. O combustivel é ...
C. O que se deve fazer ...

Maria Paula Sousa Nunes
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Quartos imaginarios

Organizacgio de Alice Pina e Teresa Paixao

Nikias Skapinakis € pintor, & portugués de ascendéncia grega e nasceu em Lisboa, em 1931.
Quartos imaginarios € a sua ultima exposicio e esta no Museu Arpad Szénes - Vieira da Silva até 23 de Julho.

Nikias Skapinakis leu livros de muitos poetas, viu esculturas e pinturas de muitos artistas e, um dia, imaginou o seu
universo mais intimo, o quarto de cada um. Desses quartos disse: “Embora, em alguns casos, integrem elementos
iconograficos, projectam, sobretudo, um ambiente relacionado com a minha interpretacio da vida e obra de autores-
-pintores, poetas, escultores — que especialmente aprecio e que gostaria de ter conhecido”

Foi publicado um livro Quartos Imaginarios (Edigoes Gémeo, 2006) que tem reprodugdes dos quadros presentes
na exposic¢io e textos de Michel Butor, Bernardo Pinto de Almeida e Vasco Graga Moura.

Sugestdes de actividades
1. A partir da varanda de Picasso na Cote D’Azur, proponha aos alunos que fagam uma pesquisa sobre a vida
¢ obra de Pablo Picasso. Sugira diversas fontes de informacao, entre elas os sires www.uc.pt/enciclopedia,
www.picasso.fr ¢ www.fundacionpicasso.es. Diga-lhes até que os pais deles foram contemporineos do pintor.
2. Organize um debate a volta das seguintes questdes:
- Este quarto ¢ da casa onde Picasso vivia permanentemente, de uma casa de férias, ou sera um quarto de hotel?
— Pablo Picasso esta no quarto ou nio? Se sim, o0 que esta a fazer? Esta a olhar para o mar?
3. Leia e interprete com os alunos o excerto do texto de Vasco Graga Moura, abaixo publicado.
4. Como representario os alunos os seus proprios quartos? E os dos amigos? De alguém que admirem?
Proponha-lhes que desenhem o0s seus quartos imaginarios e que escrevam legendas explicando a razdo de ser
dos elementos escolhidos,

5. Aproveite as legendas dos varios quadros, da auteria do pintor, para uma exploragio historica, biografica
e artistica.

‘ ‘ ..Um quarto é normalmente um pequeno universo pessoal, ligado a maneiras de ser, a
temperamentos, a idiossincrasias, sensibilidades e tempos que o foram configurando. Um quario tem
portanto uma histéria, ndo necessariamente articulada em progresso linear, mas feita de fragmentos
do vivido que se vdo constelando mais ou menos desordenada e casualmente nesse espago. Visto assim,
de fora para dentro, um quarto, a room with a view, é ao mesmo tempo a view with a room. Sendo, por
via de regra, o recanto mais intimo da casa, ele acaba também por tornar-se uma unidade espacio-
-temporal de medida da prépria existéncia e de alguns dos seus ritmos que nele se incorporam(.. ).

O quario de alguém é sempre um espago fechado em que se articulam o real e o sonho, trabalho

e descanso, o concreto do quotidiano e a imaginacdo a solta, o fechado e o aberto... (pags. 35 ¢ 37) , ,

Vasco Graca Moura



e

A varanda de Picasso na Cote D’Azur. 2005
Oleo sobre tela 100x73 ¢cm

A composicdo do quadro refere-se as Paisagens — Naturezas Mortas de Picasso, realizadas em 1919 na Céte D'Azur.
A pintura encostada & mesa baseia-se num “graffiti” de um “"tagger” e mostra a circulagéio da sinalizagio picassiana
na cultura popular do presente.
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