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U 48 Reflexdo e acgdo

; Movimento da Escola Moderna portuguesa:
sintese de uma histdria

Ana Maria Pessoa

as novas realidades sociais. Em Portugal, é seguramente o Ginico
movimento pedagdgico que tem sobrevivido a ventos e marés,
impondo-se pelas suas praticas de qualidade nas escolas e na

formagdo em exercicio dos professores

54 Projecto em destaque

A Linha do Pensamento, a Cor da Emocfo

Conceigdo Ramos

Desenvolvido pelos professores de Artes Visuais

e de Portugués da Escola Secundaria Maria Amalia Vaz
de Carvalho, este projecto partiu de um desafio
langado aos alunos dos 12.* anos de escolaridade:
reflectir sobre o presente a partir do tema

“Eu e 0o Munde”
58 Meios e materiais %
62 Visita de estudo

Tchin, tchin! Mas sem abusos!
Helena Skapinakis
i i No Museu da Farmacia, alunos do 7.2 ano
v v | i da Escola Secundaria Francisco Simdes, ap6s um breve
Ej passeio pelas farmacias 4 moda antiga, realizam um atelier
_‘ rd onde se mostram, de forma pratica e divertida, os efeitos
; e do abuso do alcool no organismo.

66 Com olhos de ver

Se era para ver a Deolinda, entraram no sitio certo!
Rui Seguro

A capa de um CD do grupo Deolinda, elaborada por Jodo Fazenda, é o ponto de partida
para uma reflexio sobre a evolugio da relagiio entre a masica e a imagem.

Destacavel

A descoberta d’ O Casal Arnolfini

Rita Tainha

Conjunto de actividades destinadas a alunos do 3.2 ciclo do ensino basico, para que
estes descubram o quadro do pintor holandés Jan van Eyck.

O Movimento da Escola Moderna parece particularmente adequado



Editorial

Entra-se hoje numa escola e a biblioteca esta presente quase desde a porta.

No escaparate da entrada anuncia-se a chegada de novos livros, revistas e
materiais digitais ou alguma actividade pontual: a visita de um autor, a leitura
de um conto, um trabalho de projecto... Na prépria biblioteca, ndo séo sb os
computadores, em destaque, que marcam a diferenca. Ha expositores com
revistas para alunos de varias idades e prateleiras com documentos recolhidos
e organizados, muitas vezes pelos proprios alunos, de apoio a aprendizagens
centradas em projectos. Dentro da biblioteca, os alunos marcam presenga
deslocando-se, sem ruido, mas com & vontade, sozinhos, aos pares ou em
grupos, entre computadores, livros e dossiers. Esta “paisagem” escolar € recente,
mas nio € ja incomum entre nos.

A biblioteca escolar sempre foi um importante servico de uma escola. Mas,
agora, alargadas as suas func¢des a centro de documentacédo e a centro de
recursos, enriquecida a sua capacidade com as novas tecnologias da informacéo,
animada a sua ac¢do por professores bibliotecarios cada vez mais especializados,
enquadrada, coordenada e apoiada numa Rede de Bibliotecas Escolares com
uma experiéncia de mais de uma década, tornou-se muito mais interveniente na
vida escolar. Tornou-se quase naquilo que foi uma utopia dos anos 70: o centro
de aprendizagem da escola.

De facto, a biblioteca escolar, hoje, corresponde a uma concepgio diferente

e ¢ j4 uma realidade diferente. E, em primeiro lugar, como se diz no dossier,

um "ambiente de aprendizagem permanente” a que alunos e professores
podem recorrer em qualquer momento ndo sé para terem acesso a informagdo
(extraordinariamente exponenciada pelas novas tecnologias), ndo sb para
desenvolverem e exercitarem competéncias de leitura e tecnoldgicas, mas para
trabalharem e produzirem conhecimento.

Mesmo a sua fungio mais tradicional — disponibilizar livros — € hoje assurnida
pela biblioteca de uma forma muito mais pré-activa: ndo basta haver livros,

€ preciso criar leitores serd o seu motto. E para isso as visitas de escritores
continuam a ser uma pratica insubstituivel, agora enriquecida pelas ideias e pelo
dinamismo proporcionados pelo Plano Nacional de Leitura.

Ja nio sdo s6 alunos e professores que vio a Biblioteca. E também o professor
bibliotecario que se desloca as salas, preparando e executando aulas em
conjunto com o professor da turma — e desta pratica damos também um
estimulante exemplo no dossier.

Outros temas deste nimero mereceriam destaque. Nio sendo possivel
menciona-los todos, limito-me a sublinhar que a Noesis, através da divulgagéo
de um estudo de Ana Pessoa, se associa 4 homenagem ao pedagogo Sérgio
Niza pelos seus 70 anos, recordando, em especial, o seu apelo ao regresso dos
professores-pedagogos, isto €, ao professor como alguém que reflecte profunda
e seriamente sobre a sua pratica procurando transforma-la ao servigo do
desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos.

Maria Emilia Brederode Santos
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COMPETENCIAS
CADERNETA INDIVIDUAL DE COMPETENCIAS

0 modelo da caderneta individual de competéncias foi aprovado com ¢ abjec-
tivo de permitir aos seus titulares o registo das competéncias adquiridas e
das formacdes realizadas ao longo da vida.

Esta caderneta possibilita aos empregadores uma avaliagdo mais imediata da
adequacdo das competéncias dos candidatos aos postos de trabalho. Para os
titulares, tem a vantagern de manter o respectivo percurso formativo actua-
lizado e organizado em suporte electrénico.

0 conteldo da caderneta inclui o registe de todas as competéncias desen-
volvidas e formagdes realizadas pelo seu titular ao longo da vida, referencia-
das ao Catalogo Nacional de Qualificagdes, bem como de cutras acgdes de
formagao nac inseridas neste catatogo.

0 registo das competéncias e das formagdes é efectuado petas entidades for-
madoras ou pelos Centros Novas Oportunidades, por via electrdnica, através
do Sistema de Informag3c e Gestdo da Oferta Educativa e Formativa (SIGO).
A caderneta individual de competéncias sera disponibilizada em formato
electrénico, em pagina especificamente criada para o efeito. Mediante vali-
dac3o electrénica, podem aceder a esta pagina os respectivos titulares, as

entidades formadoras e os Centros Novas Oportunidades. ::
EB

CALENDARIO ESCOLAR PARA 201072011

0 calendario escolar para o proximo ano lectivo determina que as aulas para
o5 estabelecimentos de educagdo pré-escolar e dos ensinos basico e secun-
dario tenham inicia entre os dias 8 e 13 de Setembro de 2010,

Para os alunos dos 9.%, 11.° e 12.° anos, as aulas terminam em 9 de Junho
de 2011, enquanto para os restantes alunos dos ensinos basico e secundario
o ano lectivo acaba em 22 de Junho de 2011. Para a educagao pré-escolar, o
final do ano lectivo é no dia 5 de Julho.

Para as interrupcdes lectivas estao previstas as seguintes datas:

1.7 INTERRUPGAO: de 20 de Dezembro a 31 de Dezembro de 2010;

2. INTERRUPGAQ: de 7 a % de Margo de 2011;

3.° INTERRUPGAQ: de 11 a 21 de Abril de 2011. =:

PARLAMENTO DOS JOVENS 2010/2011

Os temas das sesstes do Parlamente dos Jovens para o ano lectivo 2010/2011 ja estao seleccionados. As escolas interessadas podem
inscrever-se até 15 de Outubro, através de formulario electrénico disponivel em www.parlamento.pt.

PROJECTO ROCHA AMIGA

Alunos e professores interessados na area da gecdiver-
sidade podem participar no Projecte Rocha Amiga, que
surgiu integrado nas celebracdes de Ano Internacional
do Planeta Terra.

0 Projecto Rocha Amiga destina-se preferencialmente
a alunos do ensino secundario, mas pode também ser
desenvolvido com alunos do 3.° cicle de ensino basico
ou em clubes de ciéncia. As inscrigdes devem ser fei

tas através da pagina do projecto pelo professar que
ird coordenar ols) grupols] de alunos e poder-se-ao
desenvolver as seguintes actividades: recolha, andlise
e partilha de amostras de rochas representativas e/
ou de valor significativo, formacao e melhoramento de
coleccdes de rochas e bases de dados de infermacan
geolégica.

Com este projecto pretende-se sensibilizar os alu-
nos para o papel das Ciéncias da Terra na sociedade
moderna, nomeadamente através da fun¢do que as
rochas desempenham para o bem-estar e desenvolvi-
mento da sociedade, conhecer a envolvente geolégica
da escola ou da regido, contribuir para um melhor per-
cepcao da geodiversidade e criar uma rede de partilha
de coleccdes de amostras e a respectiva base de dados
com valor didactico para as escolas. ::

Para mais informacdes consultar
http:/fwww.cienciaviva.pt/
divulgacao/rochaamiga/

Para 0s 2.2 e 3.° ciclos do ensino basico, o tema escolhido é a "Violéncia em meio escolar”, enquanto para o ensino secundario a tematica

a desenvolver & "Que futuro para a educagao?”.

0 principal objectivo desta iniciativa é estimular a capacidade de expressdoc e de argumentagdo, bem como a promogdo do debate
democratico, do respeito pela diversidade de opinides e pelas regras de formagao das decisdes junte dos jovens. ::

EB
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REDUCAO DAS TAREFAS
ADMINISTRATIVAS DOS DOCENTES

As novas regras divulgadas pelo Ministério da
Educacdo recomendam a reducdo das tarefas
administrativas realizadas pelos docentes na
componente n3o lectiva de trabalhe a nivel de
estabelecimento.
Assim, 2 marcagao e a realizagdo das reunides
de natureza pedagdgica devemn ter em conta
determinadas regras que garantam a sua
eficiéncia, assegurando aos docentes o tempo
necessario para desenvolverem o seu trabalho
individual.

Antes de serem marcadas as reunides, deve ser

penderada a sua efectiva necessidade, tendo

em conta a possibilidade de atingir os objectivos
propostos através de outros meios.

Caso a reunido seja considerada necessaria,

devem ser garantidas as seguintes condicoes,

de modo a possibilitar uma methor gestdo do
tempo:

- Realizagao de uma planificagdo da reunido,
estabelecendo as horas de inicio e de fim,
bem como uma ordem de trabalhos exe-
quivel dentro desse periodo;

- Atribuicdo aos participantes de trabalho que
possa ser previamente realizado, de modo a
agilizar o funcionamento das reunioes:;

- Estabelecimento de um sistema rigoroso de
controlo da gestao do tempo para cumprir a
planificacao prevista.

Para assegurar aos docentes o tempo
necessario a realizacae do seu trabalho indi-
vidual, os drgdos dos agrupamentos e das
escolas responsaveis pela direccdo, coorde-
nag¢do educativa e supervisdo pedagogica de-
vemn evitar exigir-lhes documentos gque ndo
estejam previstos na lei ou no regulamente in-
terno. Caso sejam considerados necessarios,
os documentos elaborados peles docentes ou
preduzidos pelas escolas devem ter uma ex-
tensao o mais reduzida possivel.

Deve ainda fazer parte das preocupacoes dos

orgaocs responsaveis garantir que a escola se

envolve sé em projectos que se articulem com

o respectivo projecto educativo.::

Para mais informacoes,

consultar o0 Despacho n.® 11120-B/2010.

EB

A MAO DO ARTISTA

O Projecto A Fisica na M3o do Artista Rupestre, da Escola
Basica e Secundaria Tenente Coronel Adao Carrapatoso,

de Vila Nova de Foz Céa, foi um dos vencedores deste ano
do prémio Ciéncia na Escela, no escaldo de ensino

secundario, atribuido pela Fundacao Ilidio Pinho. .
0s alunos envolvidos no projecto criaram um modelo que calcula as
forcas aplicadas pelos artistas rupestres na realizagdo das gravu-
ras. 0 trabalho teve como parceiro o Parque Arqueclégico do Vale do

#F

Céba e poderd ajudar a estabelecer a cronologia das incisges, além
de permitir atribuir teoricamente um autor a cada gravura.

A escola, que conquista o primeiro lugar neste concurso pelo ter-
ceiro ano consecutivo, repartiu o prémio com a Escola Secundaria
Dena Maria I, de Braga, que apresentou um projecto na area da

astrofisica expenmental. ::

TENS DUVIDAS?

0 Projecto Tens Dividas?, desenvolvido pela Uni-
versidade de Evora, ajudou alunos do 12.% ano a
prepararem-se para os exames de acesso ao en-
sino superior nos meses de Junho e Julha.

0 projecto inseriu-se no dmbito da estratégia da
Universidade de abertura & comunidade, em especial do distrito de Evora, com o
objectivo de ajudar, de forma gratuita, alunos do 12.° ano que se estavam a prepa-
rar para os exames de acesso ao ensino superior.

Foi assim criada na plataforma moodie da Universidade de Evora a sala virtual
“Tens dividas?”, onde os alunes, depois de se inscreverem, podiam colocar as suas
duvidas no fdrum de disciplinas t3o diferentes como Biologia, Desenho ou Econo-

mia, entre cutras, e obter resposta do professor, ::

EDUCADORES DE INFANCIA DISPOEM DE TEMPO
PARA A AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DAS CRIAN(;AS

No final dos 1.2 e 2.2 periodos, 0s edu-
cadores de infancia dispdem de até
trés dias Uteis para realizarem a ava
tiacdo das aprendizagens das criancas.
Este periodo deve coincidir obrigatoria-
mente com ¢ estipulado para os outros
niveis de ensino, com o objectivo de
permitir a articulagéo entre os educa-
dores de infancia e os professores do
1.% ciclo.

Durante estes dias, os agrupamentos devem adoptar as medidas organizativas ade-
quadas, em articulacdo com as familias e as autarquias, de modo a garantir o atendi-

mento das criangas através da componente de apoio a familia. ::
EB
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MAS AFINAL O QUE TROUXE A
REPUBLICA A CULTURA E A EDUCACAO?
Com este titulo um pouco provecador, pretende o
Conselho Nacional de Educacdo [CNE| celebrar o
centendrio da implantacdo da Repuiblica em Portugal.
0 coléquio, em que participardo histariadores, edu-
cadores, artistas e romancistas, tera lugar no CNE a
25 de Outubro deste ano. =

FRUTA ESCOLAR EM PALMELA
Por iniciativa da Camara Municipal de Palmela,
decorreu desde o més de Abril do anoc lectivo passado a distribuico

de fruta [péra, banana e maca) em 25 estabelecimentos de ensino do concelhol,
abrangendo um total de 2852 alunos, no @mbito da candidatura ao Regime de
Fruta Escolar [RFE] do Instituto de Financiamento da Agricultura e Pescas [IFAP).
A actividade, que teve como objectivo promover habitos de alimentagdn sau
daveis, foi desenvolvida em parceria com os trés agrupamentos de escolas, que
garantiram o acompanhamenio e monitorizagdo da actividade no seu territério
educativo, Foram distribuidas, semanalmente, duas pecas de fruta per aluno,
realizando-se ainda actividades Udicas [visitas a quintas, instalacde de canteiros
nas escolas € ouiras).

A necessidade desta iniciativa teve origemn nos resultados de um inquérito aplica
do pela Divisie de Desporto da Cdmara sobre o indice de massa corporal (IMC) e
05 habitos alimentares e de actividade fisica e desporto dos alunos do 1.2 ciclo do
ensino basico. Nas 28 escolas da rede publica do concelho abrangidas, verificou-
-se que, das 496 criancas avaliadas, 18,6% tinham excesso de peso e 28,4% e

eram obesas, ou seja, 47% das criancas estavam acima do peso saudavel. ::
isabel Escarduga

Agrupament Vertical de Fscolas de Paimela \\
\\$§ EU E A EUROPA
SE VOLUNTARIO! FAZ A DIFERENGA! £

0 Canselho da Unido Europeia proclamou 2011 Ana

Europeu das Actividades de Voluntariado que promovam i_ ;

uma Cidadania Activa (2010/37/CE"). ‘%

Tendo em conta o valor das actividades de voluntariado na promogao da de

W, BLTOpanomunclo eu

mocracia, da cidadania e da participacdo civica, na mobilidede dos jovens
e na coesdo social e econdmica, o Ano Eurcpeu visa: al criar um ambiente
propicio ao wvoluntariado na UE; b] dar meios aos organizadares de activi-
dades de voluntariado para melhorar a qualidade das mesmas, ¢} reconhecer
as actividades de voluntariado; e d sensibilizar as pessoas para o valor e im-
portdncia do voluntariads [ef. decisdo do Conselho de 27 Novembro de 2009).
John Macdonald, coordenador da task force da Comissac para este Anc Europeu
do Voluntariado |AEV/2011], referiu, na 1.2 reunido dos coordenadores nacionais
para o AEV/2011 dos 27 paises, os dominios ende o voluntariado é mais active
na UE: dialogo intercultural e inter-religioso, integracdo de migrantes, cidada-
nia activa, envelhecimento activo, eportunidade de novas aprendizagens, pro-
tecgdo ambiental, solidariedade, inclusdo social, promogao dos direitos huma-
nos e construgdo de uma identidade europeia. Outras dreas de politica social
ande o voluntariado faz a diferenga serdo: ajuda humanitaria, cultura, proteccao
do consumidor, educagdo e formacdo, emprego, igualdade de oportunidades.
E intencdo da Comissao langar um concurso de apoio a uma ou duas iniciativas
por Estado membro na segunda metade de 2010. Mais informagées poderao ser
obtidas junto de Conselho Nacional para a Promogéo do Voluntariade,

Av. Marqués de Tomar, 21, 7.9, 1050-153 Lisboa, tel. 217 926 218

E-mail: CNPV[@seg-social.pt e site: www.voluntariado.pt =
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A ESCOLA PARA TODOS

0 Benim foi um dos paises do Mundo que mais se desen
volveu para atingir as metas da Educagdo para Todos, aumen-
tando em 30% a percentagem de alunos a frequentar ¢ ensino
primario desde 1999 até 2007.

De acordo com o relatorio de monitorizagao da UNESCO de
2010, neste momenta 80% das criangas frequentam este nivel
e a desigualdade entre géneros diminuiu, tendo passado de
67 para 83 rapangas em cada 100 rapazes desde 1999 até
2007.

Se, neste momenta, tudo indica que o pais atinja a meta da
escolaridade primaria para todos em 2015, o acesso ao nivel
seguinte colocara outros desafios, designadamente quanto &
propria capacidade das escolas para receber mais alunos e
guanto a formacao de professores habilitados para este nivel
de ensina. =

“E-MANUAIS” EM ESPANHOL “}' “' e
Alunos de oitenta escolas da Anda- 1 gi
luzia utilizardo manuais em suporte Intarmet

digital a partir do proximo ano lectivo. ; %ﬁg %
Este projecto surge na sequéncia da
experiéncia adquirida com a imple- % =

mentagdo do programa Escola TIC
2.0, em 2003, que ja previa que fossem desenvolvidos mate-
riais digitais para complementar ou substituir o tradicional
manual. 0 uso de manuais digitais abrangera os alunos dos
5.% ¢ 6.9 anos e do 1.° ano do secundario [equivalente ao nosso
7.2 ano e envolvera trés disciplinas no minimo.

As escolas seleccionadas terdo de ter as salas de aula das
turmas do projecto equipadas com quadros interactives e pro-
jectores. Os “"e-manuais” estardo disponiveis na plataforma da
escola e o material de apoio poderd ser dispenibilizado tam-
bém digitalmente ou em suporte de papel. Neste momento,
as editoras devem apostar em plataformas para que os alunos
possam aceder ao material digital: manuais com imagens,
animacao e mapas.

Noticias... além fronteiras

ENSINO DAS CIENCIAS EM INGLATERRA

Um relatério publicado pela Academia das Ciéncias da Royal So-
ciety recomenda que haja um professor especializado na area de
ciéncias por escola primaria em Inglaterra e, para que isto seja
possivel, considera que se deve apostar mais na formacao de pro-
fessores especializados nesta drea e para este nivel de ensino.

0O relatério aponta também para a necessidade de os professores
nao se limitarem a preparar os seus alunos para os exames, en-
sinando apenas em fun¢ao da resolucdo das questdes que pos-
sam surgir nessas situagdes. Os auteres consideram que a na-
tureza pratica da area das ciéncias nao pode ser descurada e que
deve ser abordada de forma a proporcicnar aos jovens situacoes
em que se gquestionem sobre a forma como funciona o mundo
que os rodeia. Nestas idades, a ciéncia pode ser aliciante e é fun-
damental que as criangas levemn a cabo experiéncias positivas,
com professores qualificados para as proporcionarem.

PROFESSORES
DIFERENTES?

Um rob6 desenvolvido pelo Insti-
tuto da Ciéncia e Centro de Tec-
nologia para Inteligéncia Robdti-
ca da Coreia do Sul podera ser
um recurso utilizado no ensine do
inglés a criangas deste pais.
Engekey [contraccio das pala-
vras English e jockey] € um robd em forma de pinguim que en-
sina inglés. Nas experiéncias feitas com alunos do 6.7 ano, estes
percebern rapidamente que o novo professor pode treinar pa-
cientemente com eles pequenos dialogos, mas nao tolera erros
de prondncia, nem consegue improvisar, se 0 aluno nao seguir
as orientagdes dadas. No futuro, procurar-se-3 aperfeigoar a ca-
pacidade do robd para reconhecer as alunos ou para distinguir a
voz de um deles no melo de outros, para alem de alargar os seus
horizontes de conversa. O Ministério da Educacao deste pals tem
a intencac de equipar até 2013 as escolas pré-primarias com
estes professores-robds.

Em muitos outros laboratérias de robética do Munda, cientistas
desenvolvern maguinas como esta, e apesar de até agora a sua
capacidade de ensinar estar reduzida a aspectos muito elernen
tares, € uma area em evolugdo. Os robés mais avancados ja sao
auténomos e possuem um software que lhes permite seguir o
movimento de um aluno, ter uma conversa ori_entadé ou ensinar
pequenas rotinas. :: '
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Didrio de

Desdobrando-se entre o Clube de
Artes Cénicas, o curso profissional
de Animador Sociocultural, reunioes
e aulas inesperadas entre os
platanos e pinheiros da quinta que
se transformou numa escola, os dias
sucedem-se na semana de Marcia
Ferreira. Com a serra como pano

de fundo, esta professora cruza os
caminhos da Escola Secundaria de
Arouca a espera das surpresas que
os desafios em que se envolve lhe
oferecem.

Mavcia EFervewra

3 de Maio, segunda-feira
O des v toca
Acordo devagar. Que privilégio morar a cinco
minutos, a pé, da escola e ter tempo suficiente
para um refrescante duche matinal e pequeno-
-almogo em casa! Com a Primavera, o ar fresco é
um reconforto e um estimulo para enfrentar um
dia de trabalho.

Entro na escola. Em passos apressados ainda
vou 4 sala de professores buscar o livro de ponto
e aproveito para desejar bom-dia a todos com
quem me cruzo.

Comeco a semana com a disciplina de Teatro,
disciplina de oferta de escola na 4rea da
Educagfo Artistica — Expressdo Dramética/
Teatro. Este ano, 0 9.° B vai participar no

festival de teatro com a pe¢a A Primeira
8 Vista, escrita pela turma depois de
pesquisa e leitura de varios outros textos
draméaticos. Em conjunto fizemos a
revisdo e prepardmos a encenagio. A par
do desenvolvimento do projecto teatral,
§ vio sendo exploradas as teméticas
i 5 do programa da disciplina que

‘“.ﬁ contribuem para o amadurecimento

by W e consolidag¢do do projecte, na

* e

[}

‘f #  medida em que partem dele, ou

% vao ao seu encontro.
E Depois da aula, dedico-me
s—-. %' 2 direccdio das duas turmas
- & do curso profissional de
”a Animador Sociocultural -
uma do 10.° e outra do
12.° ano.

Aproveito para me
actualizar sobre as
novidades da Escola Secundéria
de Arouca (ESA) e rendo-me a
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leitura. Um elemento essencial na minha vida! Gosto de estar
actualizada e por dentro do pulsar da escola. A nossa escola é
constantemente noticia nos placards na sala de professores

e 4 entrada da biblioteca. S4o as palestras, os encontros
formativos, os vencedores de prémios. A escola estimula o
meio e este j4 quase ndo tem vida sem a sua intervencio.
Aproveito também para ler a legislagiio e os documentos
relativos aos cursos profissionais. Preciso de estar informada
para poder informar as equipas pedagdgicas e os alunos.

4 de Maio, terga-feira

O dia volta a comegar cedo.
Este dia é longo! Avango com optimismo. As aulas sucedem-se. Os projectos também. Vou passando nos
corredores da escola e cruzo-me com os alunos; a uns vou lembrando que a tarde é preciso trazer a mesma
t-shirt da semana passada, mais a frente encontro um outro ao qual lembro a hora da gravac¢do dudio da
musica que compds, a outro ainda recordo que, no dia seguinte, precisa, impreterivelmente, de me entregar
a autorizagdo do encarregado de educacio (esquecida no dia anterior) para a visita de estudo.

Ao fim da tarde, o espago de trabalho é o palco da cantina onde os membros do Clube de Artes Cénicas se
encontram. Este clube foi criado no ano lectivo de 2007/2008, em regime extracurricular, para dar resposta
a um grupo de alunos com gosto pelo cinema e teatro. Com o desejo de alargar a oportunidade a todos, os
alunos montaram uma campanha publicitiria pela
escola através de cartazes e spots na RadioESA.

| Alguns ficaram na minha memdria: “As cortinas
fecham-se, as palmas ouvem-se, o especticulo
termina e o que acontece depois? Vem descobrir

no Clube de Artes Cénicas” ou “Se o bichinho da
representacfio estd em ti, revela-o aqui!”

A heterogeneidade do grupo {alunos do 3.2 ciclo

e do ensino secundério) ndo é um obstaculd, mas

a sua grande riqueza. Os participantes, cada um
com o0s seus saberes e as suas capacidades,
desenvolvem um projecto comum. No seu
“curriculo”, entre outras actividades,
inclui-se a produgéio de trés curtas-metragens, A Mensagem (2007), Atitude (2008} e
Virtualmente Especial (2009), com o apoio do realizador Jodo Rita e apresentadas ao piblico no
Arouca Film Festival, O clube até ja foi convidado pelo director do Arouca Film Festival a fazer
parte da organizacio da VI e VII edi¢des do evento. Ficou a sua responsabilidade a realizagio
de indimeras actividades, entre elas a apresentacfo do festival, a animacdo de abertura de cada
um dos seus momentos, a caracterizagio de algumas personagens vivas do mundo do cinema,
recebendo e acolhendo o piblico da forma mais festiva e cativante.

5de Maio, quarta-feira

Um dia. sem.

E o meu dia sem componente lectiva, no qual me dedico a organizar e/ou participar em
actividades com e para os alunos. Acgdes de formagio, palestras, oficinas e seminérios sobre
os temas mais diversos (Lingua gestual portuguesa, Culinaria, Quadros interactivos, Jovens
lideres, A Voz e o teatro, Cinema, Dicgdo e Pinturas faciais), idas ao teatro, visitas a museus,



12|13 Diario de uma professora

bibliotecas, feiras... até ao envolvimento em causas sociais e campanhas de solidariedade, tudo é
possivel!

Nao esquego a longa e exigente preparagio que a sesséo de divulgagio e apresentacao piblica do

curso profissional de Animador Sociocultural exigiu. Esta sessio, 4 noite, contou com a presenca de
encarregados de educacio e representantes de empresas, associa¢des, comunicago social e instituigdes
locais e regionais. Com a cantina cheia de convidados e um programa vasto — palestras, teatro, musica,
danca e poesias —, as futuras animadoras socioculturais surpreenderam todos. Seguiu-se um momento
gastronomico e de convivio que contou com a colaboracio dos alunos e professores do curso de
Pasteleiro/Padeiro. As repercussoes desta actividade foram enormes e muito positivas: consegniram-se
vagas para formacio em contexto de trabalho para 27 alunas. Um verdadeiro sucesso!

Gde _Maio_, quinta-feira

HA sempre assuntos para tratar

86 tenho aulas as 10h15, mas preciso de ir mais cedo.

Os professores tém demasiadas funcdes na escola!

Desdobram-se em miltiplos papéis.

Aula de Area das Expressoes, Modulo 5: O Jogo

Dramatico, 10.° J, e depois aula de Francés, 9.° A.

No fim da manh3, reunido com a equipa pedagégica

do 12.2 F. A qualificacfio, a dedicagiio e a motivagio

da equipa constituem factores determinantes para o

sucesso do curso. 39 a interligagio e a dinamizacio das

actividades por parte de todos os professores favorecem

o desenvolvimento de competéncias transversais, tendo em conta
que as pessoas séo boas a fazer aquilo de que
gostam e que tem significado para elas. As equipas
pedagdgicas das duas turmas do curso profissional
de Animador Sociocultural da Escola Secundaria

de Arouca tém como meta formar animadores

socioculturais de nivel 3 com base no perfil

profissional do Catalogo Nacional de QualificagBes

da Agéncia Nacional para a Qualificagio. As reunides

quinzenais, cujas horas constam do horario dos

professores, permitem elaborar um plano de ac¢éo

baseado no desenvolvimento de preojectos, onde, com

o0 tempo, as pessoas e 0s recursos disponiveis e

acessiveis, é possivel acompanhar a par e passo 0s

alunos. A formacio/educacio passa a ser, ela propria, vida, eliminando a ideia de que a escola é uma

espécie de vida adiada.

Felizmente ha abertura da direcc¢dio da escola. O acolhimento positivo de uma ideia, projecto ou

iniciativa € muito importante, pois, para desenvolver este tipo de aprendizagem-acgio, sdo necessarios

procedimentos diferentes a que a instituigio deve estar receptiva. Os professores e 0s alunos saem

frequentemente da sala de aula, fazem telefonemas, escrevem cartas, contactam directamente com os

funcionérios, o pessoal administrativo, os préprios membros do érgfo de gestio. Toda uma dindmica

que tem de ser entendida pela comunidade escolar.

Para terminar o dia, mais uma reuniéio. Sabemos a que horas comecamos, nao quando acabamos.
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= de Maio, sexta-feira

O dia comega mais tarde

Hoje o dia avanga pela noite dentro, com véarios projectos.
Temos de preparar o projecto A ESA na Radio Regional de
Arouca. Consiste na produgfio semanal de um programa
radiofénico com quatro rubricas — escola, Arouca, cultura

e sociedade —, que terdo a duracio de 50 minutos e onde se
pretende promover a cidadania e melhorar o desempenho no
dominio da lingua materna. Espero que este programa venha a
ser um agente inovador e motivador na ligacdo da escola ao meio.
Mas ha também que encenar uma peca de teatro, na cantina

da escola, em parceria com o CLUBEBOSCO do Centro Juvenil
Salesiano de Arouca. O texto é da autoria de um grupo de alunos
do Clube de Artes Cénicas e o primeiro acto foi apresentado no
concurse Uma Aventura Literaria 2009, da Editorial Caminho,
onde o trabalho foi distinguido com uma mencio honrosa.

Ao fim do dia, estou exausta, mas o cansago
ndo me faz desistir, porque

“Morre lentamente

Quem. se transforma e escravo do hibits,

Repetindo todos os dias os meswios trajectos, quem

Hio wmuda de wmarca

(...

Morre lentamente

Quem abandona uwe projects antes de inicid-lo,

Nio pergunta sobre. um assunto que desconhece

Ou nio responde quando the indagam sobre algo que sabe.
Evitemos a worte em doses suaves,

Recordands sempre que estar vivo exige ww. esforco muito waior
Que o simples acto de respirar”

Pablo Neruda

Bloco de notas

JOGO DRAMATICO

MATERIAIS:

um cabo de vassoura, um guarda-chuva, um
tubo de cartdo, uma corda, uma bola, um
retatho de pano.

FINALIDADES:

Observar e ouvir os outros com atencdo,
desenvolver a capacidade de improvisa¢doe a
criatividade, desenvolver a expressdo verbal e
corporal € a auto-estima dos participantes.

DURACAO DA ACTIVIDADE:

Depende do niumero de alunos. Numa turma
com 25 alunos sdo necessdrios cerca de 90
minuios.

DESENVOLVIMENTO:

O professor mostra aos alunos um objecto.
Solicita a um voluntdrio que suba ao palco ¢
recrie uma situagdo em que utilize esse objecto
como acessrio para a improvisacdio de uma
acgdo, de uma profissdo ou de uma pessoa
célebre. O aluno escolhe uma dessas situagdes

e inicia a represeniacdo. Os espectadores (0
professor e 6s outros alunos) tentam adivinhar

a acgdo, a profissdo ou a pessoa célebre que

estd a ser representada. Quando isso acontece,

o0 aluno-actor da por encerrada a sua actuagao.
Para que ndo haja actuagdes idénticas e todos os
alunos tenham a oportunidade de representar,

o professor deve mudar de objecto depois do seu
uso por cinco alunos no maximo. No final das
actuagdes, todos, em conjunto, formando uma
roda, refleciern e partitham

as suas impressoes: o " 4
modo como se sentiram, ”
como viveram a situacGo _.-’/

e quais os problemas r,..l’

que tiveram. :: //

7
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EDUCACAOQ EM ESPANHA ,
PROPOSTA DE UM PACTO SOCIAL E POLITICO

O Governo espanhol procurou negociar com as diferentes forcas sociais e politicas
um acordo global para a educagdo. A proposta foi langada no final do ano passado
e foi discutida com os grupos parlamentares, organizagoes sindicais e governos das
comunidades autonomas.

Texto de Teresa Gaspar

Com o Pacto Social e Politico para a Educacio tenta-
va-se encontrar uma base de consenso e de estabili-
dade legislativa, no horizonte temporal da década de
2010-2020. que permitisse concretizar os principios
da equidade e da exceléncia e a melhoria do nivel edu-
cativo de toda a populagéo, tanto dos jovens em idade
escolar como dos adultos.

A viabilidade deste Pacto Social e Politico para a Edu-
cagao ndo foi alcangada, embora diversos parceiros
educativos tenham apelado a que Governo e Oposiglo
adoptassem uma perspectiva realista para a resolugio
dos problemas concretos e deixassern de lado os te-
mas mais ideologicos que dividem os posicionamen-
tos respectivos, como seja o tema da Educagio para
a Cidadania ou o peso das linguas autonémicas nos
curriculos nacionais.

OBJECTIVOS E PROPOSTAS DO PACTO

O documento apresentado pelo ministro da Educagio Angel Gabilondo definia doze objec-
tivos a desenvolver durante esta década e 137 propostas de actuagiio, distribuidas por cada
um deles. Dada a latitude das temdticas incluidas no Pacto, iremos apenas abordar as que
visavam reforgar medidas ou introduzir alteragdes no ordenamento educativo actual.

No sentido de assegurar que todos os alunos terminem a escolaridade obrigatéria com os
conhecimentos, competéncias basicas e valores necessarios para o seu desenvolvimento pes-
soal e profissional, o Pacto propunha que as escolas de ensino primario tivessem autonomia
para adoptar medidas especificas, sempre que fossem detectados alunos com dificuldades
especiais de aprendizagem. O reforgo do trabalho de tutoria e de orientacio educativa, bem
como a constitui¢io de grupos flexiveis ou planos especificos de actuagio em colaboragio
com as familias eram apontados como meios para ajudar os alunos a ultrapassar as dificul-
dades de aprendizagem detectadas. No 3.2 cicio do ensino primario (5.2 e 6.2 anos), previa-
-se o reforco das medidas de apoio aos alunos que néo tivessem adquirido as competéncias



basicas para iniciar a educagio secundaria
obrigatéria (ESO). No ensino secundario
obrigatério (7.2 ao 10.2 anos), a proposta era de
agrupar as matérias em 4reas disciplinares, de
modo a reduzir o nimero de disciplinas e de
professores diferentes. No altimo ano do ESO
(10.2 ano), haveria duas opgdes: uma orientada
para os estudos gerais de ensino secundario
pos-obrigatorio (bachillerato), e outra orienta-
da para os estudos profissionais, os chamados
ciclos de formagéo profissional de grau médio.
Estas opgdes nio condicionavam, porém, a
continuagio de estudos em qualquer uma das
vias existentes no ensino secundario superior.
No sentido de generalizar a formagio de todos
0s jovens pelo menos até aos 18 anos, seja ao
nivel do bachillerato, seja em formagao profis-
sional, o Pacto propunha a flexibilizacio das
diferentes modalidades formativas, oferecendo
alternativas de compatibilizacic entre a for-
magio e o emprego, como condigido essencial
para o progresse nassociedade do conheci-
mento.

AVALIACAO COM CARACTER FORMATIVO

Em matéria de avaliagdo, o Pacto adiantava
a generalizagdo no 4.9 ano (ensino primario)
e no 8.7 ano (2.2 ano do ESQ) de uma ava
liacdo de diagndstico de todos os alunos que
permitisse conhecer o seu nivel de aquisicio
de competéncias basicas. Esta avaliagao teria
um caracter formativo e orientador das esco-
las, professores, familias e alunos, permitindo
que as escolas pudessem organizar medidas
especificas para apoiar e reforgar as aprendiza-
gens dos alunos com maiores dificuldades em
atingir os niveis adequados das competéncias

basicas e, desse modo, permitir a sua transi¢do para a etapa educativa
seguinte. No 6.2 ano do ensino primério e no 4.2 ano do ESO, as autori-
dades oficiais deviam generalizar a realizagdo de uma avaliagio geral do
sistema educativo, com base nos resultados de aprendizagem de todos
os alunos.

AUTONOMIA DAS ESCOLAS

Embora fosse proposta uma maior autonomia para as escolas organiza-
rem as suas ofertas educativas e os horirios de Lrabalho dos professores,
através da celebragio de contratos plurianuais, nio era claramente as-
sumida a liberdade de escolha de escola por parte das familias. Esta
questdo, a par da garantia de o ensino ser ministrado em castelhano em
toda a Espanha, da existéncia de um curriculo basico comum para o en-
sino de Hist6ria e Geografia e para a Lingua e Literatura na escolaridade
obrigatéria, assim como a necessidade de um consenso nacional sobre os
conteudos da Educagio para a Cidadania, mantiveram-se como questdes
nio ultrapassaveis na discusséo do Pacto. Também em relagdo ac estatuto
dos professores, a oposigao defendia a vinculagio nacional de todos os
professores ¢ o reconhecimento do seu exercicio profissional como au-
toridade publica.

Apesar dos esforgos do ministro, nio foi possivel reunir os consensos
necessarios a aprovagao deste Pacto de estabilidade politica para a Edu-
cagdo em Espanha, pelo que o documento foi retirado do debate publico. =

OBJECTIVOS DE EDUCAGAD 2010-2020

Os objectivos.da educacdo apresentados para a década 2010-2020
eram 0s seguintes: 1. Sucesso educativo de todos os estudantes;
2. Equidade e exceléncia. A avaliagdo como factor para melhorar a
quatidade da educacdo; 3. Flexibilidade do sisterna educativo. Estudos
pos-obrigatdrios, formacéo e emprego; 4. A formacéo profissional como
instrumento-chave para avancar para um novo modele de crescimento
econdmico; 5. Novas formas de ensinar e aprender: o papel das novas
tecnologias de informacio e comunicagdo; 6. Multilinguisme. Impulso
para a aprendizagem de idiomas; 7. Educagao como bem pablico e direito
publico de toda a sociedade; 8. Modernizagao e internacionalizac3o das
universidades. Formacae, investigacdo, transferéncia do conhecimento
e responsabilidade social; 9. Dimensdo social da educagdo: bolsas e
ajudas ao estudo; 10. Convivéncia e educacao em valores. Implicacio da
familia, dos professores e da sociedade; 11. Professores: reconhecimenta;
profissienal e social do professor; 12. Educacac’inclusiva, diversidade. e
interculturalidade, Direito a diferenca sem diferenca de direitos. A
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O ambicioso camipho
do compromisso

Como se organiza o sistema educativo espanhol?

A educagdo infantil, que nfo é obrigatoria, tem dois ciclos:
dos zero aos trés anos e dos trés aos seis. O Conselho
Escolar do Estado considera que o ciclo dos zero aos trés
podera estar comprometido, apesar de a lei estabelecer o

seu caracter educativo. Isto deve-se ao facto de serem as
comunidades auténomas e nac o Estado a fixar requisitos
minimos para ao seu funcionamento, tais como a habilitagio
dos docentes ou a tipologia do edificio. Ja o ciclo seguinte,
dos trés aos seis, tem requisitos minimos ¢ o Conselho
reconhece que funciona de forma positiva. Neste momento,
o Ministério da Educagéo € as comunidades auténomas
assinaram um plano, EDUCA3, para que o ciclo dos zero aos
trés abranja 100% das criangas, 3 semelhanca do ciclo dos
trés aos seis.

Como se organizam os ciclos seguintes?

Dos seis aos doze anos é a educagio primaria. Neste
ciclo, ha um professor com uma formacgio de caracter
mais geral (chamado tutor) e ha professores de lingua
estrangeira, misica e educagao fisica. O ciclo secundario
obrigatdrio vai dos doze aos 16 anos. O ciclo secundirio
que néo € obrigatdrio vai até aos 18 anos (equivalente
ao 11.2 € 12.2 anos) e divide-se em formagao profissional
de grau médio, com formagdo pratica em contexto de
trabalho, e bachillerato, para os alunos que querem ir para a
universidade.

A lingua estrangeira ¢ entdo introduzida logo a partir
dos seis anos?

Actualmente somos dos paises que comecam mais cedo

a aprendizagem de uma lingua estrangeira. J se introduz

o inglés no ciclo infantil, mas, no final da escolaridade,

o dominio do inglés, sobretudo a nivel da comunicacio,

€ muito pobre. Parece-nos positivo que se inicie a lingua
estrangeira aos sete anos, ou até mais cedo, mas pensamos
que a formacio dos professores desta drea poderia

ser melhor e que o curriculo nio é o adequado. Devia
privilegiar-se mais a comunicagio oral e menos a gramatica,
sobretudo no ciclo primario. Uma das fungdes do Conselho

em educacao

€ diagnosticar anualmente a situagio da educagdo espanhola,
apontando pontos fortes e fracos. Este ano, julgamos que

€ preciso dar especial atengdo & primdria e 3 questdo da
aprendizagem da lingua estrangeira.

Porqué essa preocupagido com a primaria?

Julgamos que os problemas de aprendizagem que se
manifestam mais tarde tém origem muitas vezes na
primaria, Entre os seis e 0s oito anos, as criangas devem
ter adquirido as competéncias da leitura e da escrita.
Devem fazer-se avaliagbes para detectar quais as criancas
que tém dificuldades de aprendizagem e atribuir os

apoios necessarios nessa idade. Até agora, como se acha
que as criangas sdo pequenas, ndo se aplicam as medidas
necessarias €, quando chegam ao ciclo secundario, com a
entrada na adolescéncia e os problemas da falta de bases,
torna-se muito mais dificil arranjar uma solugdo. De
qualquer forma, no Conselho, nao pensamos que o caminho
passe pelas retengdes, que s3o caras e indteis. Acreditamos
que o fundamental é reforcar os apoios entre os oito € os
nove anos.

Sabemos que em Espanha se tentou chegar a um acordo
politico para um pacto educativo: o que se pretendeu
com este pacto?

Desde que foi nomeado, o ministro da Educagao Angel
Gabilondo propés um pacto social e politico a favor da
estabilidade normativa na educagéo. Pretendia-se que

os partidos maioritarios chegassem a acordo quanto as
reformas legislativas, de tal forma que a alternancia no poder
ndo trouxesse alteragdes as leis. Os pressupostos do pacto
eram complicados, porque implicavam que todos os partidos
estivessem de acordo. Mas o Partido Popular, na oposicio,
recusou. Ainda que ndo haja pacto, tentaremos por em
pratica as medidas propostas, consideradas pelo ministro
Uteis € importantes. Nestas circunstincias, o Governo vai
aplica-las de acordo com seu proprio calendario.
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Quais eram as ideias fundamentais do pacto?

Sdo o sucesso de 100% dos alunos e a flexibiliza¢@o do sistema.
Em Espanha, tentimos que a escolaridade abrangesse a maioria
dos jovens, mas 30% ainda ndo concluem a escolaridade
obrigatéria. Este fendomeno € terrivel para o pais, porque sdo
candidatos a abandonar o sistema educativo sem prosseguir

os estudos. Com o pacto, acho que, depois de um ano de
discussdes, a nossa perspectiva mudou: temos de conseguir
100% de sucesso para todos 0s alunos.

Que medidas podem tomar para promover o sucesso dos

alunos?

Uma das medidas sera detectar os problemas na primaria; outra,
oferecer aos jovens com mais dificuldades de aprendizagem nos
dois Gltimos anos do ciclo secundario obrigatério (equivalentes
a0 9.2 ¢ 10.2 anos) disciplinas optativas e cursos de formagao
profissional de nivel 1, para que estes possam concluir este

nivel de ensino. Temos neste momento um sistema demasiado
académico e rigido. Para passar, por exemplo, da formaggo
profissional de grau médio (oferecida no ciclo secundario nao
obrigatorio) & de grau superior, € preciso fazer o bachillerato. Por
isso, os estudantes que acabam o ciclo secundario obrigatério
preferem fazer o bachillerato € os ciclos formativos de grau
médio tém poucos alunos.

Que oportunidades dar aqueles que ndo concluiram
a escolaridade na idade propria?

As medidas que se propdem implicam uma maior
flexibilizacdo, com a concepgao de que a formagio nédo
ocupa sO o percurso das criangas e dos jovens, mas

se processa ao longo da vida. Um adulto deve poder
certificar as competéncias basicas que adquiriu ao
longo da sua vida profissional, no emprego, com uma
formagdo complementar, para que possa obter um
diploma de grau médio ou superior.

Em 2006 aprovou-se a Lei Orgénica de Educacao.
Que mudancas trouxe em relagio a lei anterior?

A Lei Organica de Educagdo fixa 55% do curriculo de
todas as comunidades de Espanha. Cada comunidade
devera posteriormente completar o que resta,

Em algumas areas, como matematica ou ciéncias
naturais ou fisica, ndo ha muitas diferencas entre as
comunidades, porque estdo todos mais ou menos de
acordo sobre o que deve ser ensinado. Mas na area
das ciéncias sociais, em disciplinas como Histéria
ou Geografia, é mais complicado, porque nem todos
consideram Espanha como um Estado Gnico. Assim, ou
estudam mais a historia da Catalunha do que a historia
de Espanha, ou mais a geografia do Pais Basco do que a
geografia de Espanha.

Quais foram as principais dificuldades na aplicagio
desta nova lei?

As grandes dificuldades centram-se na aquisigéo

das competéncias basicas. Apesar de todos os paises
europeus concordarem que a generalidade dos alunos
deve adquirir as oito competéncias até ao final do
ensino obrigatério, para o professor, dentro da sala de
aula, na sua disciplina, nem sempre ¢ facil contribuir
para o desenvolvimento das competéncias transversais.

Como investir no desenvolvimento de competéncias
transversais?

Tem de ser claro para cada professor que, quando esti

a leccionar, por exemplo, Historia, deve desenvolver

a compreensio da leitura. Independentemente de dar
uma aula mais ou menos tradicional, tem de habituar os
alunos a utilizar a Internet para recolher informagées.
Isto implica alteragdes na forma de os professores



Em Espanha as competéncias
basicas sdo definidas no
curriculo, mas na escola os
conhecimentos continuam a ser
transmitidos quase da mesma
forma como foram recebidos.

darem as aulas, apesar de a mudanga provocar algum receio.
Neste sentido, as avaliagdes externas sdo muito importantes.

Se estiverem bem feitas, permitem ao professor reflectir
sobre o seu trabalho na sala de aula e na forma como
prepara os alunos para responder a problemas da vida real,
mobilizando todos os conhecimentos adquiridos.

Considera entdo que o professor deve orientar a sua
pratica para o desenvolvimento das competéncias
basicas?

Sim, claro. Em Espanha as competéncias basicas sio
definidas no curriculo, mas na escola os conhecimentos
continuam a ser transmitidos quase da mesma forma
como foram recebidos. Por exemplo, em Matematica, o
curriculo orienta-se para a resolugio de problemas da vida
quotidiana, mas, na pratica, é pedido aos alunos que fagam
operagdes € mais operagdes, sem que estes percebam que
essas s30 solugdes para um problema real. Este tipo de
ensino tem consequéncias nas dificuldades que os nossos
alunos enfrentam no PISA: quando estes deparam com
um problema de matematica com um enunciado de meia
folha, com varias solugdes, que muitas vezes sdo mais

de compreensio da leitura do que de matematica, nio
conseguem aplicar 0s conhecimentos adquiridos. Isto
significa que a avaliagdo, como ferramenta para melhorar, é
importante, porque, se as provas estiverem bem elaboradas
orientam o professor, ajudando-o a perceber se esta no
caminho certo.

Quais foram as principais mudangas que esta lei trouxe?
Uma das mudangas mais discutidas foi a introdugo da
Educagio para a Cidadania. Na lei anterior, entendia-se

que esta drea era transversal a todas as disciplinas, mas

na pratica, por ser considerada de todas, acabava por nao
ser de nenhuma. Na nova lei, a Educagao para a Cidadania

mantém-se como area transversal, da responsabilidade

sobretudo do director de turma. Paralelamentie, cria-se uma
nova disciplina em determinados anos de escolaridade:

na primaria e no terceiro ano do secundario. Quando se
introduziu esta disciplina, houve muitos problemas com a
Igreja, porque esta pretendia que a disciplina de Educagéo
para a Cidadania fosse uma alternativa 4 Educagéo Religiosa,
Tal nao € possivel, porque a lei estabelece que todos os
alunos sao cidadaos, havendo alguns que, por opgao,
também sao catolicos.

Quais foram as outras mudancas introduzidas com a
nova legislagio?

Outras mudangas foram a introdugio de competéncias
basicas, a flexibilizagao do 4.2 ano do secundario de modo
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a orlentar para a formacdo profissional e a criagio

de programas de qualificagao profissional inicial.
Penso que, na verdade, esta lei ndo trouxe alteracdes
significativas. O que acontece é que, depois de 15 anos
de aplicagdo da lei anterior, esta é muito pragmatica,

contribuindo para concretizar no terreno aquilo que ja

estava legislado.

Para além do castelhano, em Espanha ha falantes de
galego, basco e cataldo. Como lidam com diferentes
linguas?

Essas comunidades tém duas linguas oficiais: o
castelhano e a lingua da comunidade. A questio

da lingua provoca muito polémica, porque alguns
partidos, sobretudo o Partido Popular, afirmam que se
ensina mal castelhano nestas comunidades. Criticam
o facto de as comunidades nio atribuirem as horas
necessarias as aulas de castelhane, chegando ao ponto
de em algumas, como na Catalunha, se produzir uma
inversdo. Qualquer espanhol, com castelhano como
lingua materna, que va estudar para a Catalunha,
confronta-se com a realidade de todas as disciplinas
serem dadas em cataldo e de se estudar castelhano
como se fosse uma lingua estrangeira. No entanto, o
castelhano € uma lingua muito falada, na televisdo. na

familia (excepto em certas zonas, sobretudo no Pais Basco) e
as avaliagGes externas nio demonstram qualquer problema na
competéncia desta lingua por parte dos alunos inseridos nestas
comunidades.

Ha avaliagbes nacionais?

Ha uma avaliagdo diagnoéstica que é realizada no 4.2 ano da
primaria e no 2.2 ano do ciclo secundario, com as mesmas
caracteristicas do PISA. Avaliam-se as competéncias bisicas
com o objectivo de melhorar, identificando-se alunos com
dificuldades e escolas com problemas. Como se avalia a
compreensao da leitura e nio a lingua, cada comunidade traduz
0 exame — que € igual em toda a Espanha — na sua lingua.
Sendo o exame igual em todo o pais, é possivel comparar os
resultados das dezassete comunidades. Os resultados deste
diagndstico sdo transmitidos s comunidades que, por sua vez,
os remetem as respectivas escolas. Os professores podem assim
saber como se situam os seus alunos em relagdo aos colegas

da escola, bem como a sua escola comparativamente com os
restantes estabelecimentos de ensino.

Que outros factores sio contemplados nas avaliagdes
nacionais?

Além da avaliacdo das competéncias basicas, é tido em conta
o indice sociocultural e econdémico das familias. E muito
interessante verificar que ha professores cujos alunos obtém
bons resultados nas avaliagdes nacionais, apesar de as escolas
estarem inseridas em meios desfavorecidos. Pelo contrario,
existemn outros professores, nas mesmas circunstancias e as
vezes até melhores, cujos alunos nao alcangam os resultados
que se esperaria. Nao se pretende julgar o professor, mas
perceber o motivo destas disparidades, tendo em conta a forma
como da as suas aulas e as dificuldades que encontra.

Como directora do Instituto de Avaliacao do Ministério

da Educacio e Cultura foi responsavel pelas avaliacbes
internacionais do sistema educativo espanhol,
nomeadamente o PISA. Como se situa Espanha?

A meédia de pontuacio da OCDE é de 500. Nas altimas avaliagdes
de 2003 ¢ 2006, Espanha, dependendo das competéncias
avaliadas, situou-se 15 a 20 pontos abaixo dessa média. Temos
de melhorar, diminuindo ¢ nimero de alunos nos niveis mais
baixos de desempenho e aumentando nos mais altos. O que é
positivo nestas avaliagdes diagnosticas ou do PISA € que néo
atribuem uma classificaciio, mas situam os alunos em relac¢do ac

que sabemn e ndo sabem fazer. Temos cerca de 20% de alunos nos
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niveis mais baixos de desempenho, o que corresponde a uma média superior
a definida nos objectivos do Tratado de Lisboa, de 2010, para este nivel, que se
situa nos 15%. Temos também problemas com os niveis altos de desempenho,
porque temos poucos alunos nesses niveis. Ja nos niveis intermédios estamos
bem. Logo, ha que actuar nos dois extremos, por um lado conseguindo que os
alunos que tém capacidade atinjam os niveis mais altos de exceléncia, e por
outro, diminuindo a percentagem daqueles que se situam no nivel mais baixo.

E presidente do Conselho Escolar do Estado. Como é composto e quais
as funcdes deste drgio?

O Conselho é composto por 105 conselheiros, com representantes dos
professores do ensino pablico e privado, dos encarregados de educagio e
dos alunos, do pessoal administrativo dos estabelecimentos de ensino e
dos sindicatos, das organizagdes patronais e da administragdo publica da
educacio, das universidades, e conta ainda com personalidades de prestigio

CARMEN MAESTRO, PROFESSORA
E PRESIDENTE DO CONSELHO ESCOLAR
DO ESTADO EM ESPANHA

Quande lhe perguntam a profissao, Carmen
Maestro responde, sem hesitar, que era e
continua a ser professora de Histéria. O cargo
de presidente do Conselho Escolar do Estado
de Espanha, gue exerce desde 2006, é algo de
transitario. Apesar do grande empenho colocado
no exercicio das funcoes, sente-se sobretudo professora e espera voltar
& escola, mais dia, menos dia.

Foermada em Historia Contemporanea e Universal, comecou a interessar-
-se por literatura e por histdria aos 13 anos, tornando-se frequentadora
assidua das bibliotecas, onde os livros lhe abriam caminho para “imaginar
outras vidas”, diferentes da sua, marcada pela necessidade de ter boas
notas, para poder continuar a usufruir da bolsa de estudos.

"Bolseira desde sempre”, Carmen Maestro cresceu com a consciéncia
de que "a educacdo era a dnica possibilidade de ter um futuro melhor”.
Trabalhou com determinacdo para atingir este objectivo e o seu percurso
profissional demonstra que valeu bem a pena.

Professora do ensino secundario, tornou-se directora da escola, antes de
assumir o cargo de directora-geral dos Centros Escolares do Ministério
de Educac3o e Ciéncia, em 1988. Voltou a leccionar na escola entre 1996
e 2004, ano em que foi nomeada directora do Instituto de Avaliacao e
Qualidade do Sistema Educativo, que tem como missao coordenar as
tarefas de organizacdo, acompanhamento e publicacdo das avaliagdes
nacionais e internacionais do sistema educativo, particularmente do PISA.
Sabe que regressar a escola, num tempo em que muita coisa mudou,
com a democratizacdo do acesso ao ensino, ndo & seguramente facil.
Mas é decerto “muito Gtil", permitindo contribuir, na pratica, para a
melhoria do ensino.

na area. As nossas fungdes consistem

em elaborar um relatorio anual, emitir
pareceres sobre todos os diplomas

legais e fazer propostas de alteragio

dos mesmos. Nos tltimos tempos, com

o desenvolvimento da Lei Orgénica de
Educacio, sairam quase 90 diplomas por
ano em relagao aos quais nos tivemos

de pronunciar. Também organizamos
seminarios de reflexdo e publicamos

uma revista quadrimestral, Participacion
Educativa. Na minha opinide, a nossa
missdo mais relevante ¢ diagnosticar os
problemas do sistema educativo espanhol
e fazer propostas para os ultrapassar.
Tendo a conta a diversidade dos membros
que integram o Conselho, o nosso papel
é relevante quando se trata de chegar a

CONSENSOS.

D4 muita importéancia a necessidade de
chegar a consensos...

Acho que todos os membros do Conselho
partilham a minha opinido: se nao
ultrapassarmos as nossas divergéncias,
ninguém nos val ouvir. Por isso

tentamos atingir consensos em questdes
consideradas fundamentais, como, por
exemplo, a preocupagao com o primeiro
ciclo de infantil, com a primaria, com

o abandono escolar, para, a partir dai,
apresentarmos propostas concretas. Foram
estas propostas que serviram de base para
o documento do pacto que o ministro
tentou implementar. Pretendemos ser

um orgéo de reflexdo na comunidade
educativa, dedicado a contribuir para o seu
melhoramento. Em Espanha, cada sector
s& aponta criticas ao outro € ninguém
muda nada, porque ndo se apontam
solugdes. Mas € preciso dizer aos alunos
que tém de esforgar-se e trabalhar e acs
professores, aos pais e ao Governo que tém
de comprometer-se. O compromisso é o
caminho para a melhoria da educagéo. =
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BIBLIOTECAS ESCOLARES

Quais os principios fundamentais em devem assentar os servigos

da biblioteca escolar para que esta desempenhe um papel central
na aprendizagem na era da informacao? E a esta questdo que
nos responde Ross Todd no seu artigo.

Elsa Conde mostra-nos, no terreno, os diferentes caminhos

que o programa da Rede de Bibliotecas Escolares (RBE] tem
vindo a percorrer desde 1996. Teresa Calcada, responsavel
da Rede, aponta-nos o sentido das mudancas impostas pelas
novas necessidades e desafios de uma biblioteca que seja um
ambiente permanente de aprendizagem.

Em entrevista, Paula Correia, coordenadora interconcelhia
das bibliotecas escolares, defende que é necessario desenvolver
um conjunto de actividades que promovam as competéncias leitoras e estimulem
o gosto pela leitura.

E, nas escolas, as bibliotecas poem todos a mexer: desde aulas
de Matematica com o impossivel de Escher e o absurdo de Kafka,
na Escola EB 2,3 Dr. José Relvas, de Alpiarga, ate aos
trilhos das palavras dos livros de Anténio Torrado

na Escola Basica 2,3 Professor
Galopim de Carvalho, de Queluz,
os professores bibliotecarios
nao param.
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APRENDIZAGEM NA ESCOLA
DA ERA DA INFORMACADO:

OPORTUNIDADES,RESULTADQOS
E CAMINHOS POSSIVEIS

Impacto, intervengdo pedagogica e transformagdo constituem os principios

fundamentais em torno dos quais se devem estruturar os servigos da
biblioteca escolar. Estes principios sd@o o ponto de partida para se explorar
neste texto o conceito de pratica baseada em evidéncias e se abordarem

as oportunidades e caminhos possiveis para a existéncia e manutencdo de

servigos de biblioteca eficazes. Texto de Ross Todd

Traduzido e adaptado por Jorge Martins
[lustragdes Laura Cesana



A existéncia de bibliotecas escolares comn servigos de quali-
dade e a sua propria vitalidade futura dependem de trés
principios fundamentais que configuram também o conjunto
de competéncias profissionais dos professores bibliotecarios.
O primeiro principio é que a oferta de informagio e de
servigos de informacio por parte da biblioteca escolar tem
um impacto directo na vida dos individuos. O segundo princi-
pio relaciona-se com a intervengdo pedagogica da biblioteca
escolar e consequente impacto na qualidade das aprendiza-
gens através da interacgio dos alunos com a informagio. A
aprendizagem em ambientes de informacao diversos e com-
plexos ndo acontece por acaso, do mesmo modo que o seu
desenvolvimento néo deve ser deixado ao acaso. Uma inter-
vengio pedapgégica explicita, sistemadtica e programada tem
de ser a caracteristica distintiva e observavel do funciona-
mento da biblioteca escolar. Por fim, o terceiro principio
diz respeito a transformagdo gerada pela intervencao peda-
gogica. O conhecimento, as competéncias, as atitudes e os
valores estio em permanente desenvolvimento, em fungio
do envolvimento dos alunos na intervengdo pedagogica da
biblioteca escolar.

Neste dominio, os objectivos de aprendizagem e a sua
tradugdo em resultados sdo essenciais. A articulagéo deste
processo transformativo e a obten¢do de resultados nas
aprendizagens airavés da acgdo biblioteca escolar contribuem
para a centralidade e vitalidade futuras dos seus servigos.

As secgdes seguintes do artigo procurarao desenvolver cada
um dos principios aqui enunciados.

v A INFORMACAO TEM IMPACTO DIRECTO
KA VIDA DOS INDIVIDUOS

Bertram Brookers, um dos fundadores das cién-
cias da informagéo nos anos 70, advogou desde
cedo a importéncia da interacgdo entre os indi-
viduos e a informacdo, vendo neste processo o
fundamento de uma biblioteconomia centrada
nas pessoas. Brookes considerava que, mesmo
sendo importantes para a pratica profissional, a
colecgdo, a organizagio e O acesso 205 recursos
de informacéo ndo eram o aspecto fundamental
do funcionamento das bibliotecas. O objectivo
de tal organizagdo e do acesso aos recursos era
a transformacao da informacdo em conhecimen-
to com relevancia pessoal: “a interaccio entre
0§ pensamentos intimos, imagens mentais Uni-
cas e inacessiveis dos individuos e os artefactos
documentados, acessiveis ao publico” No fundo,
Brookes estava interessado nas consequéncias da
informacio enquanto construgio humana. Ele via
as bibliotecas nio em termos das colecgdes que
albergavam, das estruturas de acesso e da equipa,
mas da transformacdo do conhecimento humano,
como consequércia da interacgio dindmica com a
informagéo. Via-as numa perspectiva de impacto,
de diferenca.

Esta visdo € igualmente fundadora do papel das
bibliotecas escolares. Conceptualizar a infor-
magio como algo internalizado pelos individuos

e perspectiva-la em termos das consequéncias e

" Comunicagao apresentada na Conferéncia Anual da Associagdo Internacional dos Biblictecarios Escolares {Durban, 2003)
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impactos que tém nas suas vidas colo-
ca a tonica na dimenséo do utilizador
e desloca o paradigma da responsabi-
lidade profissional do bibliotecério de
uma preocupa¢io com a transmissao
ou transferéncia de informagéao (sinto-
ma de orientagdo para O acesso ¢ para
a troca) para uma preocupagio com as
dimensdes humanas de escolha e uso
da informacio. A énfase é assim colo-
cada na compreensdo das necessidades
de informagao, na sua procura € uso,
e na compreensdo do modo como os
individuos transitam de estados iniciais
de conhecimento para a construgdo de
novos sentidos e de diferentes com-
preensdes. No fundo, compreender
as consequéncias da informagio ex-
pressa um principio fundamental da
biblioteconomia: a disponibiliza¢ao de
informagdo em bibliotecas e agéncias
de informagio estd relacionada com
o bem comum, com o desencadear de
efeitos que sdo benéficos avs individuos
¢ & sociedade no seu todo. A um nivel

L

nuclear da sua acgiio, as bibliotecas es-
colares existem para provocar impacto
e transformar a vida dos cidadios mais

jovens, o que a um nivel mais amplo

traduz um compromisso com o bem co-
mum. Nao se trata de um compromisso
retérico que apregoa os beneficios das
bibliotecas, mas de um esforgo docu-
mentado ¢ empenhado em demonstrar
o0s beneficios e as consequéncias prati-
cas da accao das bibliotecas.

v 0 PAPEL DO PROFESSOR
BIBLIOTECARIO

A fungio do professor bibliotecario
implica um trabalho de proximidade
e articulagdo com os professores que
trabalham directamente com as tur-

mas, para & programacgio
de experiéncias de

aprendizagem au-
ténticas e para &
preparagio de
instrumentos
de avaliacio
do  conhe-
cimento dos
alunes que in-
tegrem as ca-
pacidades de
uso da infor-
magdo e comu-
nicag¢iio previstas nos
objectivos curriculares.
Acresce ainda a estas
fungdes a capacidade de
promover oportunidades
de aprendizagem que

permitam aos alunos

identificar e distinguir o valor da infor-
magio e criar conhecimento.

A literacia da informag¢do, enquanto
conceito-chave da intervenco educativa
e curricular do professor bibliotecario,
concentra em si maltiplas possibili-
dades de intervengio pedagdgica. Com-
pete ac professor bibliotecario operar

As bibliotecas escolares
existemn para provocar
impacto e transformar
a vida dos cidadaos
mais jovens.

como 4ncora essencial no apoio ao de-
senvolvimento de niveis intelectuais €
cognitivos que agilizem o uso eficaz da
informagio em qualquer formato (elec-
tronico, impresso ou pertencente a0
repertério intelectual de qualquer cultu-
ra) e facilitem a construgio de sentido e
de novo conhecimento.

A intervencdo pedagdgica e curricular
significa a superagdo de meras inter-
acgdes casuais com a informacdo € a
transi¢do para aproximacdes explici-
tamente formalizadas e sistematicas,
em que a aprendizagem é auxiliada
por estruturas e ferramentas cogniti-
vas. Dados empiricos de investigagdes
conduzidas até & data indicam que
intervencdes pedagdgicas planeadas e
estruturadas tém um impacto positivo
no dominio das ferramentas cognitivas
de processamento da informagdo, na
forma de apreciagdc dos contetidos e




nas atitudes dos individuos relativamente a
auto-aprendizagem e a fungio da educagdo em

geral. gens e na disponibilidade de informagdo relati-

L
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O papel essencial da biblioteca escolar é ainda  vamente ao cumprimento dos indicadores para

reconhecido pelo Manifesto da Biblioteca Esco-  toda a comunidade educativa, y }\'_/} ‘L R
lar', da Federagdo Internacional de Associagdes  Lorenzen. coordenador de Biblioteconomia Wy
de Bibliotecirios e Bibliotecas. O documente  na Universidade Estadual do Michigan, de- */) ¢ :
afirma, de forma clara, que “a biblicteca escolar  fine a educagio orientada para os resulta- g }‘. [y
disponibiliza servicos de aprendizagem, livrose  dos como “"um método de ensino que se >y )
recursos que permitem a todos os membros da  centra naquilo que os alunos conseguem ":'..; s o
comunidade escolar tornarem-se pensadores  efectivamente fazer depois de terem sido f ’ k : i
criticos e utilizadores efectivos da informacdo  ensinados. Todas as decisdes ao nivel v
em todos os suportes e meios de comunicagio”  do curriculo ou do modo de ensino ~

As principais dimensdes dos servigos prestados
pela biblioteca escolar séo, por isso, o apoioe a
promogico dos “objectivos educativos definidos
de acordo com as finalidades e curriculo da es-
cola’ a criagdo e manutengao do “habito e pra-
zer da leitura, da aprendizagem e da utilizacio
das bibliotecas ac longo da vida" e o trabalho
articulado "com alunos, professores, orgéos de
gestio e pais de modo a cumprir a missdo da
escola” Da andlise aos principios contidos no
manifesto infere-se facilmente que a interven-
¢do pedagogica constitul o aspecto fundamen-
tal da actividade do professor bibliotecario.

v/ 0 IMPACTO NA APRENDIZAGEM COMO
RAZAQ DE SER DA BIBLIOTECA ESCOLAR

Se as bibliotecas escolares ndo contribuirem
para o sucesso das aprendizagens e se os pro-
fessores bibliotecarios forem incapazes de tra-
balhar para aquele objectivo, serdo as proprias
bibliotecas escolares a ser arrastadas para ter-
reno pouco firme e para situagdes de incerteza.
Uma orientagio das bibliotecas escolares para
os resultados e para 0 impacto na aprendi-
zagem esta claramente em linha com os pro-
gramas e curricula de muitos paises, em que a
tonica é colocada na especificagio de objectivos
de aprendizagem, no estabelecimento de indi-
cadores que megam o impacto das aprendiza-

tém por base o objectivo de pro-
mover e proporcionar determinado
resultado previamente programado.
Esta situagao reflecte uma inversao
dos métodos de planificagio peda-
gogica tradicionais, uma vez que o
objectivo da aprendizagem é selec-
cionado primeiro, sendo depois

o curriculo criado e ajustado em

fungio do apoic ao cumprimento

daquele objectivo”

O ensino orientado para os resul-

tados ndo constitui uma novidade

para os professores bibliotecarios

que assumam a natureza pedagdgica

e curricular das suas fungbes. O enfoque no
desenvolvimento de literacias criticas e de
literacias da informagéo essenciais ao uso de
recursos impressos ou digitais manifesta-se
no estabelecimento de objectivos de aprendi-
zagem com resultados directamente asso-
cidveis ao uso da informacio. Na verdade, ao
conceito de literacia da informagdo subjaz a
capacidade de criar experiéncias de aprendi-
zagem explicitas, sistemdticas, integradas e
contextualizadas que promovam o desenvolvi-
mento de competénecias e sejam capazes de
inculcar nos alunos um conjunto de valores e
atitudes relacionados com o uso adequado da
informacio.
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A declaracio da Associagdo Americana de
Bibliotecas Escolares sobre o papel do profes-
sor bibliotecario no ensino orientado para os
resultados afirma que o professor bibliotecario
“tem um papel essencial no desenvolvimento
do curriculo. Um ensino assente em objectivos
de aprendizagem orientados para resultados
especificos € uma pratica curricular que esta-
belece muito claramente metas de aprendi-
zagem e que estd assente no principio basilar
de que todos os alunos podem aprender com
sucesso. Objectivos de aprendizagem ambicio-
s0s, essenciais para o sucesso dos alunos no
fim de cada ciclo de aprendizagem, exigem

uma articulagdo cuidadosa entre curriculo, estratégias de ensino e
avaliagao de desempenho. Num papel inico que concentra as fungdes
de especialista em informagdo, professor e consultor de estratégias
educativas, o professor bibliotecario participa activamente no planea-
mento e implementagio do ensino orientado para os resultados’

As questdes de impacto, intervengio pedagdgica e transformagio
constituem desta forma o nicleo dos problemas fundamentais que
se colocam hoje as bibliotecas escolares. E importante compreender
que impacto tem a ac¢do da biblioteca escolar e as actividades de en-
$ino que promove nos resultados e cumprimento dos objectivos de
aprendizagem por parte dos alunos.

v PRATICA BASEADA EM EVIDENCIAS

De um modo geral, o objectivo primordial do movimento que se veio
a denominar pratica baseada em evidéncias era atingir a capacidade
tangivel e objectiva de ter impacto na vida dos individuos, através
de intervengbes cuidadosamente informadas, destinadas a gerar os
melhores resultados possiveis. E aqui evidente o ponto de contacto
com os principios fundamentais que devem estruturar os servigos da
biblioteca escolar: impacto, intervengio, transformagdo.
No contexto dos objectivos tragados por escolas e bibliotecas esco-
lares, a pratica baseada em evidéncias significa que o trabalho quotidi-
ano do professor bibliotecario esta direccionado para a demonstra¢do
de impacto tangivel e resultados préticos dos servi¢os e iniciativas
desenvolvidos. e de como estes se relacionam com o cumprimento
dos objectivos de aprendizagem dos alunos.
Os conceitos de resultados, eficacia e avaliagio da biblioteca escolar
nio sdo novos. Contudo, historicamente, permaneceram ligados a in-
formacdo de natureza estatistica sobre os servigos prestados — recur-
s0s, gastos, utilizagio do espago — e ndo tentaram de forma explicita
reflectir a dimensio dos objectivos de aprendizagem que identifica e
demonstra o impacto tangivel do contributo da biblioteca escolar
para 0s objectivos de aprendizagem da escola.
Muito recentemente, descobri a seguinte citagio: "Celebra aquilo
que compreendes, nio aquilo que descobres” Ela expressa de
forma eloquente e simples a visdo, missdo, objectivos ¢ ac¢des da
biblioteca escolar. Reflectindo historicamente, temos celebrado
sempre a descoberta. Documentamos, por exemplo, o nimero de
turmas na biblioteca, o niimero de recursos requisitados, o nime-
ro de alunos que usam a biblioteca durante a hora de almogo, o
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nimero de recursos comprados anualmente,
o nimero de pesquisas na Internet ou de re-
sultados, até mesmo o namero de livros per-
didos e o dinheiro proveniente de multas por
devolu¢des atrasadas! Estas sdo, na verdade,
medidas que conduzem a uma certa forma
de conhecimento, ndo sdo formas de medir o
proprio conhecimento. Celebrar o que com-
preendemos € o contributo da pratica baseada
em evidéncias: ela permite-nos compreender
e demonstrar como a biblioteca escolar ajuda
os alunos a aprender e qual o impacto real no
cumprimento dos objectivos de aprendizagem.
[nvestigacio conduzida neste dominio diz-nos
que o0s objectivos de aprendizagem podem ser
planeados em termos de: processos e litera-
cias da informagdo; dominio da informagéo
mediada tecnologicamente e em rede; leitura;
dominio de contetidos; desenvolvimento de
opinides, argumentos e perspectivas pessoais;
estratégias de aprendizagem independentes;
mudanga de atitudes e valores; ganhos ao nivel
da auto-percepgdo; e capacidade individual de
acgao.

“Celebrar 0 que compreendemos” eleva a
questio da literacia da informagao nas biblio-
tecas escolares a um outro nivel. O papel da
biblioteca escolar ndo é apenas o do desen-
volvimento desta literacia, que nao representa
uma meta em si mesma. O ensino da literacia
da informagio é apenas parte do processo de
tornar disponivel e utilizavel toda a informacéo
¢ todo o conhecimento de que uma escola dis-
ponha ou a que possa aceder. A questao critica
€, contudo, tornar a informagéo ¢ o conheci-

mento disponiveis e utilizaveis para quem,

para que fim e para qué? O professor bibliotecario deve por isso es-
tar sempre ciente e ser conhecedor da forga que motiva e determina
o seu papel educativo na escola. Esse motivo fundamental tem de ir
além do esforco de dotar os alunos da capacidade de manusear a in-
formagdo, em que o que se exige estd ao nivel da execugio. Muitos
professores satisfazem-se com esta dimenséo de execugéo, pois con-
sideram que ndo tera aplicabilidade fora da biblioteca escolar e que
constitui apenas um acréscimo ao curriculo, ja de si sobrecarregado.
Fazer ou executar sio na verdade aspectos importantes, mas o aluno
verdadeiramente dotado de literacias da informacéo nédo é apenas um
executante: € alguém com capacidade para tornar-se e ser algo.

Este aspecto sugere gque nos interroguemos: ao desenvolver as lite-
racias da informacao, em que queremos que os nossos alunos se
tornem? O destino final da viagem ndo é um aluno ou uma comu-
nidade proficiente em literacias da informacgio, mas sim o desen-
volvimento de individuos e comunidades educativas com capacidade
critica e abertos ao conhecimento. Alunos e comunidade educativas
capazes de interagir facilmente com um mundo de informagéo rico e
complexo, mas também capazes de construir sentido, compreender ¢
que estd em redor e avancgar ideias. =
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BIBLIOTECAS ESCOLARES,
AMBIENTES DE 5 s
A P R E N D | Z AG E M lancado em 1996 com o objectivo

de criar bibliotecas nas escolas

P ERM AN N T E dos vérios niveis de ensino

capazes de se constituirem

= -y TexwodeElsaConde  COMO estruturas centrais de

q_w Fotografias Pedro Aperta . .
— | apoio as aprendtzagens, ao

desenvolvimento das literacias

e a formagao global dos alunos,
contribuindo para a melhoria do
sucesso e da inclusdo escolares.

Fotografia Jorge Padeira
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O sistema educativo portugués conta actualmente com mais de 2200 bibliotecas escolares munidas de

tecnologias, conteudos analogicos e digitais e servigos em presenga e a distancia, que constituem a infra-

-estrutura basica das actividades de leitura, investigaco e construcdo de saberes dentro das escolas.

Embora as grandes linhas de orientagdo expressas no documento inspirador do programa RBE, o Relatério

"Lancar a Rede de Bibliotecas Escolares’ permanecam validas, é inequivoca a forma como o conceito de

biblioteca escolar e a sua representagdo social tém mudado.

Num mundo gtobal, unido pelas tecnologias e marcado pelo crescimento, dispersio e variedade da

informacéo, as bibliotecas escolares deixaram de ser apenas espacos fisicos de livre acesso ao livro e a outros

recursos (jornais, revistas, CD, DVD, CD-ROM, Internet), sendo convocadas para novas formas de gestdo

da informacéo e do conhecimento, que asseguram a avaliagio e validacdo das diferentes fontes e recursos

e promovem a sua organizacgao e difusdo selectiva, estimulando o acesso fisico e virtual 4 documentacio e

a informacdo que suportam o curriculo e a actividade da escola. Bibliotecas digitais, catalogos multimédia

online, servigos de referéncia virtual, bases de dados, paginas web, plataformas de e-learning, blogues, redes

sociais ¢ outros servigos Web 2.0 de partilha e interacgéo com os utilizadores compdem hoje a paisagem

informativa e comunicacional das bibliotecas escolares.
—= ESPACOS CRIATIVOS DE TRABALHO

Nos novos ambientes abertos e em rede, as bibliotecas escola-
res afirmam-se cada vez mais como estruturas pedagogicas,
que se envolvem com as escolas e as comunidades e coope-
ram com os docentes e os alunos de modo a responder as
suas necessidades educativas e integrar nas actividades curri-
culares e formativas o ensino de competéncias cognitivas,
instrumentats e éticas de aprendizagem que, na sociedade
actual, constituem condigdo de cidadania e é misséo da esco-
la promover. E, portanto, cada vez com mais frequéncia que
nas bibliotecas escolares podemos testemunhar o trabalho de
colaboragdo com turmas e professores, no desenvolvimento
das suas actividades e projectos de caracter disciplinar ou in-
terdisciplinar.

Hoje, nio basta aos jovens disporem de um acesso facilitado as
tecnologias e & informacéo. E preciso que as compreendam e
utilizem de acordo com diferentes objectivos, mobilizando-as
para a construgdo de novo conhecimento. Mais do que meros
lugares de localizagio, acesso e consumo de informagao, as
bibliotecas escolares séo hoje encaradas como espacos cria-
tivos de trabalho e de produgdo de conhecimento, onde as

competéncias tecnologicas, digitais e de informagiio podem
ser aprendidas ¢ exercitadas na realizagio de novos objec-
tos e recursos de aprendizagem.

Finalmente, deve ser frisada a consolidagio do papel das
bibliotecas escolares na formacio de leitores e na pro-

mogio de habitos de leitura, através da oferta de obras

variadas, informativas e literarias, cada vez mais disponiveis
em diferentes suportes e formatos, ¢ da concepgio de pro-
gramas sistematicos de fomento da competéncia leitora e de
animacdo a leitura, entendida como ferramenta basica, trans-
versal ao dominio dos diferentes saberes, e bem cultural de
divertimento e prazer, ajudando a desenvolver a imaginacio,
a criatividade, a autoconfianga, o afecto, a autenomia, a com-
preensao do outro e de si mesmo,

Volvidos 13 anos sobre a criagio do programa RBE, observa-
mos que as bibliotecas se tornaram um lugar privilegiado das
actividades escolares, cada vez mais desenvolvidas em am-
bientes colaborativos, onde o trabalho em grupo, a aprendi-
zagem autonoma e diferenciada, a combinagio com o infor-
mal e a interacgdo social em contextos de multitarefa tém
lugar. As bibliotecas constituem nos nossos dias ambientes
de aprendizagem atraentes, flexiveis e inovadores,

cujo impacto
nas préaticas de

ensino e nos




resultados escolares dos alunos tem sido demonstrado em

diferentes paises e € hoje amplamente aceite,

- 0 PROFESSOR BIBLIOTECARIO,

GESTOR DE APRENDIZAGENS

O apoio aos utilizadores na sua formagéo leitora, o de-
senvolvimento das suas capacidades criticas de pesquisa,
processamento intelectual e produgio de conhecimento,
a criagio e exploragdo de conteudos educativos, a utili-
zacio de equipamentos, redes e softwares de escrita e co-
municacio multimédia, a imersdo em ambientes sociais
de aprendizagem cada vez mais amplos e complexos exi-
gem actualmente as bibliotecas um nivel profissional de
desempenho e eficicia como nunca aconteceu.

A resposta a estes desafios reside em grande medida na
nova figura do professor bibliotecario a tempo inteiro,
recentemente institucionalizada, a quem cabe, com o
apoio da respectiva equipa e de outros parceiros, gerir
e dinamizar as bibliotecas escolares de acordo com um
plano de desenvolvimento estratégico, delineado em sin-
cronia com o projecto educativo e curricular e o plano de
acgdo de cada escola.

A formacio destes docentes tem passado nos dltimos
anos pela frequéncia de numerosas acgdes de formagao
continua e pos-graduada na arca das bibliotecas esco-
lares, visando a sua progressiva qualificagdo.

A par desta inovagdo, foram também formalmente desig-
nados um conjunto de professores bibliotecarios no ter-
reno, responsaveis por acompanhar e dar apoio técnico
is bibliotecas escolares nos diferentes territdrios.

O langamento, no presente ano lectivo, em todos os
agrupamentos e escolas ndo agrupadas, de um modelo
de autoavaliagdo das bibliotecas escolares constitui outro
factor muito importante de monitorizacao e melhoria do
seu trabalho e de valorizagdo e reconhecimento do seu
papel a nivel interno e externo.

- 05 PARCEIRGS DAS BIBLIOTECAS ESCOLARES

O reforco das parcerias com outros programas € projectos € uma
vertente que também merece ser assinalada, nomeadamente no
que respeita ao Plano Nacional de Leitura (PNL) e a0 Plano Tec-
nolégico de Educagio, com quem as bibliotecas escolares parti-
lham objectivos e estratégias de intervengdo, a que déo suporte,
contribuindo para a promogdo da leitura e das competéncias tec-
nolégicas e digitais dos alunos. O Projecto aLer+ constitui um
dos exemplos destas parcerias, associando a iniciativa das bibli-

otecas escolares aos grandes objectivos do PNL.

A cooperacio com outras entidades, em que se destacam as
autarquias e respectivas bibliotecas municipais, € outro eixo do
programa RBE que tem vindo a reforgar-se, fruto da necessidade
de rentabilizar os recursos existentes e agir segundo uma pers
pectiva de rede que aglutine as diferentes institui¢des em torno
de objectivos e servigos comuns, de que o pablico escolar €, certa-
mente, um dos destinatarios privilegiados. A criagdo de portais ¢
catilogos colectivos de bibliotecas e o desenvolvimento de redes
concelhias associando bibliotecas piblicas e escolares atestam
bem o progresso realizado neste dominio.

Por fimn, resta-nos referir a persisténcia no langamento de can-
didaturas como estratégia de alargamento da rede, sobretudo
dirigida ao universo de escolas ¢ estabelecimentos do 1.2 ciclo
do ensino basico e do pré-escolar que ainda néo integram a
RBE ou beneficiam de servigos de biblioteca, o prosseguimento
do estimulo ao desenvolvimento e divulgacio de boas praticas,
através do langamento da candidatura “Ideias com Mérito’ e a
forte aposta que vem sendo feita pelo gabinete coordenador do
programa RBE na criagdo de materiais € estratégias de divulgagao
de informacéo e de comunicagdo com as escolas, em que se des-
tacam o sitio RBE, o blogue, a lista de discussao, a newsletter e a
utilizagio da plataforma moodle. =:



MUDANCAS QUE REFLECTEM NOVAS NECESSIDADES

Texto de Teresa Calgada

A Rede de Bibliotecas Escolares, tendo aparentemente
concretizade um dos objectivos do seu lancamento - ins-
talar e desenvolver bibliotecas escolares em todas as es-
colas publicas, dos diferentes niveis de ensino - e alcan-
¢ado uma outra importante meta - o reconhecimento
institucional da figura do professor bibliotecario, aspecto
que, so por si, evidencia o reconhecimento da biblioteca
escolar como uma estrutura pedagdgica indispenséavel a
escola -, confronta-se, no entanto, com uma realidade em
profunda mudanca que comporta outros e dificeis desa-
fios, ditando novas abordagens a aspectos que nos pare-
ciam resolvidos.

0 dinamismo e complexidade do Mundo contemporineo
tem vindo a mostrar, de forma bastante evidente, a rapi-
dez que a alteracdo dos sistemas de informacao e comu-
nicacdo tém induzido, por via da tecnologia, mudando de
forma radical as necessidades sociais de informacéo e de
conhecimento, com repercussdes inevitaveis na aquisicdo
de outras competéncias, designadamente nas formas de
apropriacao da leitura, da escrita e da comunicacao.

0 conceito de rede, caro a este programa, ganhou outros
conternos, ja ndo so assentes nas redes fisicas das es-
colas e/ou bibliotecas escolares e plblicas, mas também
naquelas que as tecnologias vém tecendo e introduzindo
na vida e nas bibliotecas, estas agora também em 3 D,
pois reais e virtuais em simultaneo.

A realidade questiona-se de outras formas, a informacao
e o conhecimento constroem-se noutro paradigma.

Aprender a ler, escrever e contar inscrevem-se no mesmo
e num outro lugar, em que a leitura e as competéncias a
ela associadas se mostram bem mais complexas e exi-
gentes, reforcando, no entanto, a centralidade da cons-
trucao leitora e a ideia de que aprendemos a ler para ler
para aprender.

A biblioteca escolar traduz estas mudancas ao constituir-
-se como um ambiente de aprendizagem permanente,
de préaticas inovadoras, de necessidade crescente para
toda a escola, se atendermos a que hoje o papel desta é
ajudar criangas, jovens e adultos a tornarem-se capazes
de aprender ao longo da vida.

A biblioteca exige-se multiplicidade de fungdes, elos en-
tre o analdgico e o digital, o real e o virtual, ao profes-
sor bibliotecario, pensar a mudanca, uma mudanga que
reflicta as necessidades de formacio e aprendizagens
decorrentes da estreita e necesséria articulagdo com a
escola, mas também com o mundo exterior a esta.

Fazer mais e melhores leitores, leitores analiticos, lei-
tores utilizadores de bibliotecas e de outros equipamentos
culturais, leitores consumidores de livros, mas também
leitores digitais competentes, criativos, capazes de uti-
lizar os diferentes suportes de escrita e leitura, as novas
técnicas de reproducio e disseminacae da informacao, de
forma eficaz e critica, dominando a literacia digital, tra-
duzida no uso competente das tecnologias e, ainda, no
desenvolvimento da consciéncia social, é exactamente

aqui que se inscrevem os grandes desafios colocados as
bibliotecas. :
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NAO BASTA O LIVRO
PARA FAZER
O LEITOR

Entrevista de Elsa de Barros
Fotografias de Pedro Aperta

Paula Correia, coordenadora interconcelhia da
Rede de Bibliotecas Escolares, defende que as
bibliotecas escolares, além de disponibilizarem
recursos documentais, tém de levar a cabo
actividades que desenvolvam as competéncias

leitoras dos alunos, incluindo as relativas as novas

tecnologias.

Porque se da o nome de andorinhas aos
coordenadores interconcelhios da Rede de
Bibliotecas Escolares (RBE)?

Uma das fungdes dos coordenadores
interconcelhios passa por estabelecer a
articulacio entre as escolas, as autarquias. as
bibliotecas municipais, as direcgdes regionais
e a RBE, recorrendo a uma dindmica muito
propria das andorinhas, que implica uma
peregrinagio constante.

Quais as fungdes dos coordenadores
interconcelthios?

Percebe-se a analogia com as andorinhas
quando se pensa nas fungdes dos
coordenadores interconcelhios. Procura-se,
por um lado, apoiar as priticas de exceléncia,
desenvolvidas com programas promovidos
pelo Ministério da Educagao a nivel nacional,
através do Plano Nacional de Leitura (PNL).
como por exemplo o projecto aler+. Por



outro lado, a intengio € concretizar a instalagdo de bibliotecas
escolares, 0 que corresponde a um processo longo que implica
pensar 0s €spagos, 0s equipamentos e os recursos documentais.
Como ajudam a instalar as bibliotecas escolares?

A RBE elaborou um conjunto de linhas orientadoras, relacionando
o espaco da biblioteca e o niimero de professores bibliotecarios
com o racio de alunos do agrupamento ou da escola. Os professores
bibliotecarios tém uma formagao especifica que lhes permite
introduzir critérios de qualidade, relacionados com as normas das
ciéncias documentais. Estes critérios possibilitam tratar os recursos
existentes, a arrumacao dos livros, a introdugio de cotas.

Além do apetrechamento das bibliotecas com livros, ha que
investir na leitura...

A promogio das competéncias leitoras é outra das fungdes dos
coordenadores interconcelhios. Esta valéncia é muito importante,
pois ndo basta o livro para fazer o leitor. E fundamental organizar
eventos relacionados com a leitura, mas também tirar partido

das directrizes e dos guides de exploragao didactica, produzidos
pela RBE e pelo PNL, para criar o habito e o gosto pela leitura nas
escolas.

Também ¢ desenvolvido um trabalho de articulacio com os
curriculos?

Enquanto coordenadores interconcelhios produzimos documentos
pedagdgicos e apostamos numa arquitectura de articulagao
curricular. A intengBo é estabelecer a articulagio com os diferentes
departamentos curriculares, no sentido de desenvolver as
competéncias ao nivel da leitura e das literacias, Neste dominio,
estdo incluidas, obviamente, as tecnologias, Hoje em dia, a Internet
é fundamental e os quadros interactivos também podem ser um
recurso importanie.

Como sao utilizados os quadros interactivos nas bibliotecas?
Os quadros interactivos podem ser utilizados, por exemplo, nas
actividades de apoio ao curriculo, em Estudo Acompanhado e para
a realizagio de projectos desenvolvidos nas mais diversas areas.

A literacia da informagio é hoje um tema emergente que deve ser
trabalhado nas escolas, no sentido de desenvolver competéncias no
uso da informagio. Para trabalhar com as novas tecnologias, o aluno
tem de saber como pesquisar para encontrar a informagio de que
necessita e de ser capaz de avaliar se os contetidos que seleccionou
sa0 os mais adequados aos objectivos.

Qual o papel das bibliotecas na promogio da
literacia da informacdo?

Os professores bibliotecarios podem tirar partido
das orientagdes existentes a nivel internacional para
elaborar guides relativos i literacia da informacao,
com o objectivo de desenvolver determinadas
competéncias relacionadas com a utilizagdo da
Internet, logo a partir do 1.2 ciclo. Geralmente
disponibilizados nos blogues e nas plataformas
moodle das escolas, estes guides podem incidir
sobre as questdes da seguranga na Internet,
nomeadamente o uso ético da informacao na web,
os cuidados a ter para evitar a disseminagio de virus
e a seleccdo dos sitios electronicos mais crediveis.
Podem também abordar a forma como se deve
pesquisar a informagao € como se deve comunicar
através das novas tecnologias.

A Internet também pode servir para divulgar as
boas praticas desenvolvidas pelas escolas?

Como estdo no terreno, os coordenadores
interconcelhios desempenham um papel
fundamental na difusao de boas praticas
relacionadas com projectos de promogéo da leitura
nas escolas. Esses projectos sio divulgados na
pagina da Internet da RBE, no ambito do programa
Ideias com Mérito.

A um nivel de proximidade, os coordenadores
interconcelhios estimulam o trabalho de
colaboragao entre as escolas abrangidas pela rede?
A nivel nacional, existem viarias redes concelhias
formalizadas, inspiradas na ideia das comunidades
de praticas. A ideia é promover a colaboragio

entre as diversas instituicdes do concelho, como

as escolas, as bibliotecas municipais ou 0s centros
de documentacfo. Uma das estratégias para atingir
este objectivo consiste na criacdo de catalogos
colectivos, em que estdo registados todos os fundos
documentais existentes nas diversas instituigdes, de
modo a facilitar os empréstimos interbibliotecas.
Qual o papel ao nivel da formagiio dos professores?
Desempenhamos um papel na formagio dos
professores bibliotecérios, a nivel formal e informal,
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para desenvolverem o seu trabalho com a comunidade
educativa, especialmente com os alunos. Com este
pablico, a intengdo € a formagéo de utilizadores, para
que os estudantes percebam como podem encontrar

um livro numa estante, seguindo a sinalética propria

da normalizagio estabelecida internacionalmente, &
semelhanga do que acontece numa biblioteca nacional.
Depois de receberem formacéao, os professores
bibliotecarios trabalham com os outros docentes da
escola?

Ja existem muitas bibliotecas escolares que se organizam
para promoverem a formacao dos outros professores,
sobretudo na drea da literacia da informagéo, que &
fundamental para aprender a estudar, a pesquisar
informagio ¢ a elaborar trabalhos bem estruturados.
Para este efeito, sio produzidos diversos materiais, como
guides e folhetos, que incluem actividades destinadas a
desenvolver determinadas competéncias. Procura-se dar
apoio ao curriculo, ndo tanto nas disciplinas especificas,
mas sim nas competéncias transversais.

A realizacdo destas actividades € generalizada nas
escolas?

A implementagio do modelo de autoavaliagdo das
bibliotecas escolares a nivel nacional representa um
importante passo neste sentido, na medida em que
sistematiza as diferentes areas de trabalho da biblioteca
escolar: a primeira drea é a articulagéo curricular e

a segunda a leitura e a literacia. Uma das questoes

emergentes que importa abordar actualmente nas escolas

¢ a literacia para os media, através de diversos projectos

realizados em torno da leitura e da imagem, como por
exemplo exposigdes, ateliers e outras iniciativas. O
fundamental é que, cada vez mais, a biblioteca comega a
tornar-se um servigo técnico-pedagégico muito importante
nas escolas, de apoio ao curriculo e ao sucesso escolar.
Qual a receptividade dos alunos as actividades
desenvolvidas?

Quando as actividades se centram no multimédia, a
receptividade dos alunos é de 100 por cento. Ja quando as
propostas 3o organizadas em torno do livro e da leitura,
depende muito da actividade organizada. Se for meramente
passiva, pode ndo ser tdo cativante, mas s¢ implicar

a participagio do aluno e o tornar interveniente na
construgio da propria actividade, geralmente é um sucesso.
Pode dar um exemplo concreto de uma actividade que
contribua para cativar os alunos para a leitura?

Vou dar o exemplo de uma escola localizada em
Monchique, que integra o Projecto aler+, com uma
actividade que tira partido da radio local para promover

a leitura, A iniciativa consiste em convidar alguém da
comunidade, que pode ser um aluno de qualquer nivel de
ensino, um pai, uma funcionaria ou o director da escola,
para falar do livro que leu. Esta ideia, que € muito simples,
envolve muita gente e tem um grande sucesso. Funciona
um pouco por contagio, porque 08 pais gostam de ouvir 0%
filhos a falar do livro que leram, e as criangas, de ouvir os
familiares a contarem a historia lida.



0 grande desafio para
uma hiblioteca é criar novos
publicos leitores.

Pensa que o trabalho desenvolvido pelas bibliotecas
pode contribuir para alterar as praticas desenvolvidas
dentro da sala de aula?

Para uma biblioteca, ndo basta servir o seu proprio
publico: o grande desafio consiste em criar novos publicos
leitores. As bibliotecas escolares possuem recursos néo
s6 materiais, mas também humanos, com formacéo

para dar apoio em todas as areas, nomeadamente nas
areas curriculares. Os professores bibliotecarios podem
organizar 0s recursos disponiveis de forma pedagogica,
indexando os documentos a oferta formativa e colocando-
-08 20 servigo dos outros docentes. Quando um professor
de uma determinada disciplina chega a biblioteca, sdo-
-lhe indicados recursos especificos para desenvolver um
determinado tema na sala de aula, incluindo livros, DVD,
sites, etc. Além dos materiais, também lhe podem ser
recomendadas actividades para tirar partido dos recursos
disponibilizados.

No ensino secundario, tem havido uma articulacio
com a Parque Escolar para a construgio

ou a requalificacio das bibliotecas?

Sim, a Parque Escolar tem tido em conta os critérios da
RBE para a elaboragio das plantas das bibliotecas. Ja ha
bibliotecas muito interessantes nas escolas secundarias,
construidas com bons materiais, com espagos amplos,
atractivos e bem equipados. Apetece estar nas

bibliotecas, o que é importante para estimular o

gosto pela leitura.

Como é que os agrupamentos fazem a gestao das
bibliotecas escolares?

Publicada recentemente, a portaria que consagrou o
papel do professor bibliotecério foi uma grande conquista
para o Pais, porque conseguiu atribuir-se um recurso
humano, com uma formagao especifica, a um espago. Estes
professores desempenham um papel de "andorinhas”
dentro do agrupamento, uma vez que, néo sendo possivel
ter um professor bibliotecario em cada escola, cabe ao
docente que tem essa fungéo gerir todas as bibliotecas do

agrupamento. Isso pressupde uma gestdo bem articulada e
uma loégica de cooperagio.

Num pais como Portugal, com baixos niveis de literacia,
as bibliotecas escolares tém contribuido para melhorar
os habitos de leitura dos alunos?

De acordo com diversos estudos, o PNL e a RBE sdo um
sucesso. Isso faz-me acreditar que, embora ndo possamos
mudar um pais de um ano para o outro, nem alterar
habitos de leitura de um més para o seguinte, ja ha

passos consistentes dados no sentido de desenvolver as
competéncias leitoras dos alunos que, naturalmente, teréo

reflexo no sucesso educativo das novas geragdes. ::

PAULA CORRELA

Acredita que ndo se transmite um
gosto que ndo se tem. Que nao hé
técnicas ou estratégias capazes
de motivar os alunos para a
leitura se o proprio professor

nao gostar de ler. Mais do que a
palavra “gosto”, guande se trata
de falar em livros, cinema ou
teatro, prefere falar em “paixdo”,
em algo que se respira e transmite através do “contagio
pela alegria”.

0 seu gosto pela leitura comecou ainda antes dos livros,
nos serdes em familia, passados em Luanda, onde viveu
até aos 13 anos. Como n3o havia televisao, era habito pais
e filhos reunirem-se, a seguir ao jantar, para contarem

e inventarem histérias. Na adolescéncia, tornou-se uma
“leitora compulsiva”, qualidade que ainda mantém,
embora nao seja facil ultrapassar a questao da “falta de
tempo”, desde que assumiu as funcées de coordenadora
interconcelhia da RBE.

Licenciou-se em Filosofia, pela Universidade Nova de
Lishoa, e fez o estagio integrado, em 1991, em S. Jo3o do
Estoril. Como gostava de calor, concorreu para o Algarve,
onde leccionou as disciptinas de Filosofia, Psicologia e
Sociologia a0 ensino secundario.

Ha sete anos, foi convidada para assumir o cargo de
coordenadora de uma biblioteca escolar em S. Bras de
Alportel, que conjugou com a leccionacdo das disciplinas
habituais e com a organizacac de um grupo de teatro na
escola. O desafio para ser coordenadora interconcelhia
da RBE, desde o ano lectivo anterior, foi um novo passo
em frente, em gue acredita, certa de que "é possivel fazer
algo diferente”.
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® Recursos

RECURSOS PARA PROFESSORES
BIBLIOTECARIOS... E NAO SO

As actividades e projectos que hoje se
desenvolvem nas bibliotecas escolares (BE)

tanto sdo actividades lectivas, como de estudo

autonomo ou de lazer, envolvendo alunos,

professores e a comunidade, desde o pré-escolar
ao 122 ano. O apoio ao curriculo, a promogdo da
leitura, a educacdo digital e para a informacgao

sdo os “pratos fortes” destes novos espagos.

Texto de Helena Skapinakis

www.rbe.min-edu.pt

A pagina da Rede de Bibliotecas Escolares (RBE) traduz
esta visdo das bibliotecas e esta dividida em quatro rubri-
cas: destaques, programa, escola ¢ orientagdes.

Na rubrica Destaques salienta-se:

— O blogue RBE, cujos posts revelam a preocupa¢ao em
acompanhar a evolugao dos tempos e a revolugio digital.

— O projecto Ler, é para Ja!, dirigido 2 jovens com pou-
cos habitos de leitura. Destacam-se nos materiais dis-
poniveis guides para pesquisa de informagic ¢ um
guido para validar sitios/paginas web, onde se colocam
questdes orientadoras para os alunos avaliarem a fiabili-
dade da informacdo encontrada.

— O projecto aLer+, onde se apresentam sugestdes con-
cretas para criar habitos de leitura e desenvolver uma
cultura de leitura na sala de aula, assim como activi-
dades para promover a transi¢io entre ciclos € niveis de
escolaridade, fomentando a passagem de testemunho de
boas experiéncias de leitura de alunos mais velhos para
alunos mais novos.

Na rubrica Programa encontram-se documentos de referéncia
sobre o programa da RBE, legislagio, estudos de avaliagdo do
programa e materiais em varios suportes pata divulgar a BE.
Na rubrica Orientacbdes, dedicada ao professor bibliotecério,
a RBE disponibiliza dossiers com informagao e materiais que
poderio interessar também a professores de outras areas,
fornecendo-lhes pistas para trabalhar a leitura ou orientar
pesquisas.

+ O dossier Programas/actividades apresenta-se estrutu-

rado em funcio das trés areas de intervengéo do professor

bibliotecario:

— Na secglo dedicada ac Apoio Curricular, propde-se ao
professor bibliotecario a realizagio de sessdes de trabalho
com os alunos, no Ambito da literacia da informagéo e da
promogio da leitura, em articulagdo com os professores
de Estudo Acompanhado e Area de Projecto. Como ponto
de partida, a RBE sugere a consulta do texto “A pesqui-
sa de informacio: EB 2,3 e Secundario: o professor e a
biblioteca, parceiros do aluno’ do sitio espanhol SOL -
Servicio de Orientacion de Lectura, da Fundagio Germéan
Sanchez Ruipérez, dedicado 3 promogio da leitura, e do



sitio canadiano (francofono), Chercher pour trouver - Lespace des éléves, com
propostas de guides de apoio aos alunos na 4rea da literacia da informacao. E
dada uma particular atengéo a necessidade de guiar os alunos na informacio
recolhida online, disponibilizando-se uma grelha de avaliagio de paginas web
para esse efeito.

Na sec¢@o dedicada & Promogdo da Leitura, apresentam-se boas praticas
de BE de varias escolas e sugestdes de leitura para vérias idades, organiza-
das por temas, no sitio Vamos Ler! Vamos 4 Bibliotecal. Sugere-se ainda a
leitura da conferéncia intitulada "As rimas e consciéncia fonoldgica™ sobre
dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita, apresentada em 2006,
no encentro subordinado ao tema “Promovendo a Competéncia Leitora”

Na sec¢do dedicada & Literacia da Informagao, define-se este conceito, apre-
senta-se bibliografia e um modelo que pretende guiar os alunos nas suas
actividades de pesquisa, selecgo, tratamento e comunicagio da informagio.
Para orientar o apoio do professor bibliotecario ao aluno que vem a BE para
elaborar um trabatho, apresenta-se um quadro sobre o desenvolvimento da
literacia da informacgdo, onde se definem trés niveis em funcio das carac-
teristicas do aluno, com indicagfo do tipo de informagio/fontes que deve
procurar e da assisténcia que lhe deve ser prestada pelo professor/monitor
da BE. Disponibilizam-se também guides de pesquisa de informacéo, adap-
tados a todos os niveis de ensino, que podem ser utilizados por todos os
professores.

Na area de boas priticas, divulgam-se actividades desenvolvidas por varias es-

colas. Apesar de desactualizadas (a ultima entrada € de 2008), estas actividades

podem fornecer boas pistas para abordar a promogao da leitura ou a literacia

da informagdo: desde o projecto Da Informagao ao Saber a fichas de apoio a

visitas guiadas & biblioteca ou a uma curiosa iniciativa intitulada Restaurante

das Letras.

Na area de recursos documentais, salientam-se a biblioteca digital e, nos recur-

$0s na Internet, 0s recursos para professores bibliotecarios.

Na biblioteca digital, encontram-se documentos orientadores sobre a misso
das BE e do professor bibliotecério, de diversas instituigdes/organizacdes,
tais como a prépria RBE, a Federacdo Internacional de Associagdes e Insti-
tuigbes de Bibliotecas, a Internacional Association of School Librarianship,
ou a UNESCO.

Nos recursos para professores bibliotecarios, listam-se associagbes,/ grupos
de trabalho de BE e organizagdes de bibliotecas internacionais, Poderao ser
uteis também a outros professores, quer para a sua propria pesquisa, quer
para orientar alunos, as paginas de recursos sobre varios temas e a lista-
gem de portais pesquisadores, (como alternativa ao habitual Google). ARBE
acrescentou breves comentarios as sugestdes dadas, de forma a facilitar a
navegagio neste mar de informagdes. ::

OUTROS RECURSOS

na web

Plano Nacional de Leitura
http://www.planonacionaldeleitura.
gov.pt/

Casa da leitura
http://www.casadaleitura.org/
(sitio da Fundac¢do Calouste Gul-
benkian para promocgéo da leitura)

Students’ Information Literacy
Needs in the 21st Century:
Competencies for Teacher-
Librarians
http://www.cla.ca/casl/
literacyneeds.html
{documento da Associagdo
de Professores Bibliotecéarios
do Canada, onde se definem
as competéncias do professor
bibliotecario)

National Literacy Trust
http://www.literacytrust.org.uk/
(sitio inglés dedicado &4 promogdo da
literacia)

The California Technology
Assistance Project (CTAP4)
http://www.ctap4.org/infolit/
(sitio com recursos no ambito da
literacia da informacio)

Spinebreakers
http://www.spinebreakers.co.uk/
(Comunidade de leitura para ado-
lescentes, gerida por adolescentes e
promovida pela editora Penguin)
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@® Nasaladeaula

DO IMPOSSIVEL DE ESCHER
AO ABSURDO DE KAFKA

Tudo a postos, vai comegar a aula de Matematica do 8.2 B da Escola EB
2.3 Dr. José Relvas, de Alpiarca. Além da professora de Matematica, Carla
Pepino, estd presente a professora bibliotecaria, Lina Duarte. Numa aula
de Matematica, a professora bibliotecaria? A primeira vista, estranho

e surpreendente! Mas ndo para os alunos da turma, pois € uma prética
corrente Lina Duarte participar em aulas das diferentes disciplinas,
dando a aula em conjunto com o professor.

Texto de Teresa Fonseca e Helena Skapinakis
Fotografias de Pedro Aperta



Entdo e hoje, o que ira acontecer? O comego da aula é o esperado. Escreve—se o
sumaério e Carla Pepino faz a introdugéo ao tema «TranslagBess. Depois de os alunos
identificarem, em situac¢des do quotidiano, alguns movimentos de translagéo e
relembrarem as belissimas translagdes nos azulejos da Casa dos Patudos — frisos

e padrdes de alto gabarito —, s0 Escher e os seus desenhos poderiam enriquecer a
estratégia desta aula.

Escher — que de si dizia: “Esquisito que eu parega abordar teorias matematicas, sem que
eu proprio as conhega” — foi o homem das arquitecturas impossiveis, dos desenhos de
ilusGes espaciais, onde a geometria era arte e a arte geometria: arte do impossivel. Falar e
discutir os seus trabalhos na aula de Matematica é francamente motivador e a abordagem
as diferentes fases da sua obra, nomeadamente a da série Metamorfoses, em que as varias
estruturas se transformam sucessivamente umas nas outras, serve de pretexto para a

professora bibliotecaria guiar os alunos por uma outra metamorfose, a de Kafka.

S

ASSIM COMECA A AULA

Como nas outras aulas aLer+ que foram
acontecendo ao longo do ano, num mo-
mento determinado, Lina Duarte toma
a palavra, acompanhada de um livro da
biblioteca. Neste caso trata-se de um
livro sobre a obra do holandés M. C.
Escher. Assim, quem comega é a pro-
fessora de Matematica, apontando para
as translagdes presentes em algumas
das imagens do livro, mas, quando as
construgdes abandonam o registo do
possivel e entram no dominio do ima-
ginario, quem continua ¢ a professora
bibliotecaria.

“Prontos para serem surpreendidos por
outro mestre da transformagio impos-
sivel?’ pergunta Lina Duarte, enquanto

distribui pelos alunos as primeiras pa-

ginas do livro A Metamorfose, de Franz
Kafka. Para criar expectativas nos jovens,
acrescenta antes de iniciar a leitura: "Este
livro geralmente ndo € escolhido pelos
professores por acharem que é muito
dificil para vocés. Mas acho que vio
achéa-lo curioso.” Pausadamente, comega
a ler, dando uma entoagio de mistério
a toda aquela historia absurda. Quvintes
atentos, os alunos acompanham a leitu-
ra, que continua em completo siléncio,
interrompido somente pelo frufru do vi-
rar das paginas. Ja quase no final, a aten-
¢do redobra. Ultimas folhas! Foram sé
15 minutos de leitura.

Ao terminar, Lina Duarte pergunta:
“Q que pensam do texto? E diferente

daquele que eu trouxe da altima vez, mas
esse era banda desenhada.” Yuri, comum
ar surpreendido, responde: “Afinal ndo é
tdo complicado como se diz." Ana acres-
centa: “O texto tem muitas descri¢des.”
Patricia finaliza estes comentarios, di-
zendo: “E um texto com muita fantasia.”
Saindo do texto e ligando a situacio ao
seu quotidiano, Afonso afirma: “E ver-
dade que, tal como Gregor Samsa, tam-
bém nos queremos ficar mais tempo na
cama.” Yuri, puxando novamente a obra
para o centro da discussao, remata: “E
uma situagdo irreal, € ilusorial”

“Pois &’ afirma a professora bibliotecaria
e acrescenta: "Foi a irrealidade, a ilusdo
que nos permitiu ligar Escher a Kafka”
Para que os alunos guardem na sua
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meméria estes autores, a professora Lina dis-

tribui marcadores que fez especialmente para
a ocasido: de um lado, tém informagdes sobre
a biografia e a obra de Escher, e do outro, so-
bre Kafka. Andreia e Afonso otham para a re-
producéo do rosto de Kafka ¢ comentam que
ja tinham ouvido falar do autor € deste livro na
biblioteca, apesar de nunca terem lido nada dele.
“Tenho de investigar isto!” diz Afonso.

Os marcadores sd0 uma estratégia simples e efi-
caz de manter estas leituras presentes. Integram-
-se num plano mais geral de promogao da leitura
que envolve a biblioteca € todos os professores
da turma. Este é concretizado através de planos
de leitura, elaborados em conselho de turma,
onde se tenia estabelecer pontos de ligagio entre
a planificagio anual de cada disciplina ¢ a leitu-
ra. Assim se foi instalando na escola esta rotina
de trazer a biblioteca para a sala de aula.

“Estes alunos hoje vdo levar para casa mais
qualquer coisa para além das matérias que de-
ram nas aulas e iss0 vai enriquecer as suas vivén-
cias” comenta Lina Duarte. E continua, olhando
o marcador: “Tudo isto que fazemos tem efeitos
colaterais que nao imaginamos. Experimentei,
hé uns tempos, trazer 0s meus proprios livros de
infancia e adolescéncia para a biblioteca. Nunca
esperei que os middos ficassem tac fascinados
com a cor e a qualidade do papel, considerando
que os livros eram antiguidades.”

DA ILUSAQ VOLTA-SE A MATEMATICA

Neste momento, Carla Pepino prende de novo 2
atengdo dos alunos, perdidos a imaginar como
sera estranho acordar transformado num escara-

velho, e regressa ao caminho das translaces, mostrando como 0 xadrez
também é um bom exemplo para esta matéria. Mas estas coisas todas
percebem-se melhor na pratica, e a professora entrega uma ficha de tra-
balho para aplicagao dos conceitos.

A ficha tem quatro grandes actividades dedicadas as translagées, mas
na @ltima ha um apelo irresistivel 2 imaginagéo: “Imagina que acordas
um dia transformado em..” Este & o inicio. Os jovens tém quinze linhas
para, a semelhanga dos autores abordados anteriormente, partirem na
sua aventura do real ao irreal - a sua metamorfose pessoal.

Desde um qualquer animal grande do Yuri 4 preguiga do Rodrigo, ha
lugar para tudo. As duas professoras sao bombardeadas por todo o tipo
de seres: “Eu quero tornar-me uma borboleta, para me lembrar dos
bichos-da-seda!”, “Eu escolho o morcego para perceber como é 56 ver de
noite”, “Tinta!; "Agual”

Enquanto os alunos se embrenham nos exercicios da ficha, entre lapis de
cor e réguas, Lina Duarte confessa que espera que do conjunto da turma
pelo menos seis requisitem o livro: “Foi um risco trazer este livro, mas se
os alunos podem ser abalados com coisas mais violentas, por que n&o ten-
tar um classico?” Por outro
lado, como professora bi-
bliotecaria, Lina Duarte
conhece os habitos de leitu-
ra dos alunos desta turma
e fez a aposta neste [exto
por saber que aqui muitos
sdo leitores regulares que
trazem os seus livros para a
escola e acabam por moti-
var também os outros.

UMA MALA DE IDEIAS?

Carla Pepino continua a circular pela sala, dando apoio nas actividades
matematicas, mas agora Lina Duarte também circula, langando suges-
tdes para 0s que estdo mais indecisos e incentivando aqueles que, clara-
mente, ja tém a sua ideia bem formada. Aproxima-se de Joana e Tiago,
que estdo ainda a pensar, € sugere: “Decidam se querem imaginar um
animal mais estranho, mais divertido. Ou repugnante, como uma car-
raca, uma melga..” Mas Joana tem outra preferéncia: “Eu gosto tanto de
gatos! Prefiro ser um gatol” Lina Duarte continua a dar ideias, porque
Tiago ainda nio se decidiu: “Entéo, Tiago... Um ser repulsivo, como uma
barata? Com poder de transformagao? Super-resistente? Um gormiti?”
Por fim, Tiago conclui que quer transformar-se numa cobra.

=




Ana Rita esta de olhos postos na ficha, concentrada a escrever
com um sorriso nos libios. Imaginou uma aranha com riscas
amarelas e rosa-choque e unhas laranja ¢ exclama: “E fashion a
minha aranhal” Ana, a colega do lado, esta desanimada e acres-
centa: “Nao tenho imaginagao!” Lina Duarte encoraja-a, dan-
do-lhe vérias pistas: “Primeiro, tens de tomar uma decisio, Qu
te transformas num animal de que gostas, ou num de que néo
gostas. E depois esta tudo em aberto. E esse o desafio.” Mas Ana
nédo encontra inspiragdo e suspira: "Néao gosto de escolher..” A
professora bibliotecéria, que parece transportar consigo uma
mala sem fundo carregada de ideias, continua a ajudar Ana:
“Se ndo gostas de fazer escolhas, de tomar decisdes, por que
ndo transformares-te num sem-forma? Lembras-te do livro do
Harry Potter?”

Citia, que esta sentada na mesa de tras, aproveita para dizer que
gostava de se transformar numa sereia. As colegas comegam a
rir da imagem de Catia com uma pesada cauda com escamas,
sem saber como ha-de sair da cama. Aproveitam entéo para lhe
dar sugestdes de como resolver esse problema de deslocagiio.
“Faltam cinco minutos. Quem vai recolher a ficha é a pro-
fessora Linal’ lembra Carla Pepino. Alguns ja acabaram e

Os alunos saem,
nao sem antes perguntarem:
“Quando é a proxima aula aler+?”

trocaram os texlos com os colegas, por curiosidade, outros
ainda estdo atarefados, de roda da sua metamorfose, mas Lina
Duarte alerta: “Tém de acabar, porque eu néio posso publicar
no blogue da biblioteca textos inacabados” Acrescenta ainda:
“Patricia, devolve ao grande escritor que esta ao teu lado o
texto para ele acabar.” A jovem sorri e comenta, ironicamente,
olhando para o texto que acaba do outro lado da folha, muito
para la das quinze linhas que lhes foram dadas: “Este texto
estd muito pequeno! O Yuri ainda vai escrever mais?”

A aula acabou. Todos arrumam os cadernos e manuais. Saem,
nido sem antes perguntarem: “Quando é a proxima aula
aLer+?” ::

Lina Duarte EM DISCURSO DIRECTO

A leitura do que nos rodeia é constante, desde que
acordamos, em cada manha, até adormecermos, mas assim
como essa actividade de leitura é feita automaticamente,
também na escola, muitas vezes, se passa grande parte

do tempo a ler sem gue se tenha consciéncia disso. Se
entrevistarmos um aluno a saida da escola, no fim de um dia
de aulas, e lhe perguntarmos que leitura fez, provavelmente
responder-nos-a que nao leu nada, ou que leu um excerto de
um livro, na disciplina de LP ou Portugués...

0 projecto aLeR+' contribuiu, de forma decisiva, para

gue a leitura passasse a ocupar um lugar central na vida
da escola, como meio poderose para elevar os niveis de
aprendizagem e o sucesso dos alunos.

Com este projecto, temos alargado o tempo e os tipos de
leitura dentro das aulas das diferentes disciplinas e temos
criado espago para a descoberta do prazer de ler nas areas
curriculares nao disciplinares.

Os professores efabaram um plano de leitura para cada
turma e a biblioteca ajuda a concretiza-lo, através da
planificacde de aulas, com recurso a autores e livros que
concorrem para a leccionagao dos conteldos.

Usamaos, por exemplo, os livros de BD de Bitl Amend e Bill
Waterson para explorar o tema da familia, em Formacao
Civica, e Orgutho e Preconceito, de Jane Austen, foi usado
para trabalhar a questac do subentendido, em Filosofia. A
poesia foi utilizada para desenvolver temas como a dgua, ¢
ar, as rochas e os solos, em Ciéncias da Natureza.

Fazer da escola uma comunidade de leitores é uma

tarefa dificil quanto baste, mas se conseguirmos reunir

3 condigdes - livros em quantidade e qualidade para
satisfazer o curriculo e o prazer, professores que percebam
a necessidade de serem modelos de leitores, e uma BE que
portha a leitura no centro do universo escolar - estamos
seguramente no caminho certo! :

! Projecte apresentado peto Plano Nacional de Leitura, pela Rede de
Bibliotecas Escolares e pela Direccao Geral do Livro e das Bibliotecas,
resulta da parceria com o National Reading Trust, em particular com o
projecto Reading Connects, do Reino Unido, e pretende que as escolas e

bibliotecas escolares, em estreila parceria com as bibliotecas piblicas e toda
a comunidade, possam criar uma cultura integrada de leitura.
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® Repérter na escola
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Andam todos numa roda-viva na Escola Basica 2,3 Professor

Galopim de Carvalho. E hoje o grande dia! O dia da presenga no
agrupamento do grande desejado: o escritor Anténio Torrado.
Junto a biblioteca a azafama ainda é maior. Ali estGo a ser
organizados os trabalhos a submeter a concurso, o espago para
a final do concurso “Quem sabe mais sobre...” e alguns alunos
estdo a terminar as suas “caixas de sapatos’

Texta de Teresa Fonseca e Helena Skapinakis

Perante tanto empenho, surge da nossa parte alguma sur-
presa, pois todos, professores e alunos, se movimentam
como pegas de uma engrenagem muito bem oleada, saben-
do cada um aquilo que lhe compete fazer. Isabel Mendinho,
coordenadora interconselhia das bibliotecas escolares da
zona, explica-nos: "No inicio do ano lectivo cada agrupa-
mento pede a cdmara municipal a presenga de um escritor,
manifestando as suas preferéncias. Consoante os pedidos,
a atribui¢do do escritor é gerida pelos servigos educativos
da camara. Neste agrupamento, quando se soube que seria
o Anténio Torrado a visitar-nos, a biblioteca, em colabo-
ragio com os professores e em articulagdo com o Plano
Nacional de Leitura, preparou a visita. Os alunos leram as
obras, criaram actividades e estudaram a forma de se apre-
sentarem ao escritor.”

Fatima Rocha, a professora bibliotecéria, a maestrina de
servigo, vai dando ordem de entrada aos diferentes ins-
trumentos da orquestra para que todos desempenhem os

Folografias de Pedro Aperta

seus papéis naquela sinfonia. Num instante, esclarece-nos
em que consistem estas estranhas “caixas de sapatos™ "A
biblioteca costuma langar desafios quinzenais. Um deles
foi seleccionarem um livro de Anténio Torrado, lerem-no
e reproduzirem a trés dimensdes uma cena da historia,
reutilizando uma caixa de sapatos. Estes trabalhos foram
realizados na sala de aula ou na propria biblioteca.”
Aproximando-se de duas alunas, Catarina e Mafalda, objec-
to da nossa observagdo, por estarem a terminar a sua
“caixinha’, Laura Braga, professora que integra a equipa da
biblioteca escolar, acrescenta: “As caixas feitas pelos alu-
nos foram utilizadas para um outro desafio que terminou
hgje: identificar a histéria de Anténio Torrado a partir da
cena representada pela maqueta” A caixa das alunas sur-
preende pela mindcia com que todos os detalhes da cozi-
nha da historia so reproduzidos: desde o microondas a
torneira, 4 toalha as riscas, s personagens que, quando
voltarmos costas, vio continuar a sua conversa.



Isabel Mendinho, sempre atenta a tudo o que se passa a
sua volta, remata: "Outra actividade foi uma espécie de caga
ao tesouro na Internet. O blogue da biblioteca ia langando
questdes sobre a vida e obra de Anténio Torrado e os alunos
pesquisavam as respostas. Posteriormente deviam escrever
um texto sobre o autor, acrescentando duas ou trés perguntas
que gostariam de lhe fazer. O melhor texto foi publicado no
blogue e foram seleccionadas cinco ou seis perguntas para o
Antonio Torrado responder hoje.”

Mas nio terminam aqui as peripécias em que a aventura de
receber Anténio Torrado langou esta biblioteca. Retomando
o félego, Isabel Mendinho continua: "Outra actividade que
também teve muito sucesso junto dos midados foi o concurso
‘Quem sabe mais sobre... Juntamos duas turmas que leram
a mesma obra para responderem a questbes. Quem tivesse
mais respostas certas ganhava. Hoje € a final. Outra activi-
dade ainda foi uma produgio multimédia sobre histérias
criadas com personagens de varios contos.”

UMA HISTORIA A CONTAR

Olhando em redor, tudo neste espago parece ter uma historia

para contar. Afastando-se do rodopio que nio deixa as suas
colegas da biblioteca sossegar um minuto, Isabel Mendinho
senta-se numa das mesas livres e responde a algumas per-
guntas.

Perante a questdo "E estas almofadas nos sofis com a ima-
gem de Fernando Pessoa?’, a nossa interlocutora responde:
“Foram feitas ha dois anos por uma das nossas turmas. Um
dia pediram-nos que estivéssemos todas aqui e apareceram
com elas. Esta oferta foi uma surpresa total! E a forma como
foram feitas foi muito engragada: a professora de Educagio
Visual descreveu o quadro que Almada Negreiros pintou de
Fernando Pessoa e, apenas com base no que ouviram, os alu-
nos recriaram a sua versdo do quadro, pintando depois as
almofadas. Utilizaram as cores indicadas pela professora, que
combinavam com a decoragéo geral da biblioteca. Gosto espe-
cialmente deste Fernando Pessoa com boné cor-de-laranja!”
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Nova questio se coloca: “Estio alunos

atras do balcdo, ao pé da funcionaria,
a registar livros ¢ a atribuir computa-
dores para os colegas irem jogar?”
De seguida, vem a resposta pronta:
“Sim, sio monitores. E um projecto
que desenvolvemnos com sucesso des-
de 2002/2003. Temos 33 monitores
que asseguram 43 horas semanais na
biblioteca. Este ano, tivemos 200 candi-
datos. Foi dada prioridade aos antigos
monitores e fizeram-se entrevistas para
seleccionar os novos. Os alunos po-
dem candidatar-se a partir do 6.2 ano.
No final do ano, salienta-se o trabalho
deles na sessio de encerramento com
uma pequena lembranga ou numa ac-
tividade mais restrita na biblioteca em
que esta presente o director. Podem ver
ali ao fundo as fotografias que tiramos
todos os anos ao grupo de monitores.”

NA SALA DE AULA TAMBEM

SE ESPERA ANTONIO TORRADO
Na biblicteca a azafa-
ma continua. E no res-
to da escola? Sera que

os alunos estdo "a leste”
das razoes de tanta agi-
tagio 13 para as bandas da

biblioteca? Para o saber, nada melhor do
que entrar sorrateiramente numa sala de
aula.

Estamos na aula de Lingua Portuguesa
do 6. B. Aqui, perante os cendrios cons-
truidos a partir do conto de Antonio
Torrado “Os Ratos das Botas’, os alunos
debatem questdes relacionadas com a
moral da historia e, solicitados por Ale-
xandra Magalhies, professora respon-
savel, apresentam os provérbios que
acham adequados a essa moral. Esta éa
Gltima aula de uma longa etapa.

Cada um vai dizendo o provérbio que
seleccionou. Uma das alunas regista-0s
no quadro, para depois se poder fazer
uma votagio e escolher o que melhor se
adequa ao conto. Assim, Soraia diz "As
aparéncias iludem’ seguida de André
com “Amor com amor se paga” e de Ma-
ria: "Quem vé caras ndo vé coragdes.”
Apbs uma pequena pausa, Jodo conti-
nua: "Ha males que vém por bem” E o
Tiago termina: “Vé-se, na adversidade,
o que vale a amizade” Chegou a hora de
escolher o eleito da turma.

Depois de recordarem a historia, 0s alu-
nos observam as caixas para confirma-
rem se “Vé-se, na adversidade, o que
vale a amizade” era o provérbio mais

adequado. Expostas em cima das mesas,
as caixas revelam o engenho e arte que
os alunos puseram na sua construgao.
Algumas foram feitas com recurso a
objectos muito pessoais: 0 Rui usou os
seus proprios sapatos de bebé, o Tiago
usou as meias do irmio mais novo € 0
André e o Diogo usaram os sapatos da
boneca da irmé de um deles.

Quando a aula termina, os alunos saem.
Segue-se 0 almogo, um tempo de des-
canso, pois a tarde serd bastante cheia

HISTORIAS A SOLTA NA MINHA RUA
Trés monitores, o Ricardo, a Raquel e a
Monica, com algum nervosismo, rece-
bem o tdo esperado Antdnio Torrado a
porta da biblioteca, para ele assistir a
final do concurso “Quem sabe mais so-
bre Histérias a softa na minha rua’ en-
tre 062 C e 0 5.2 F. "Néo sou eu que fago
as perguntas, pois nao?’ inquieta-se 0
escritor quando lhe explicam o regu-
lamento. Ao longo da sessdo de per-
guntas e respostas, vé-se que os alunos
estudaram bem a matéria. O concurso
& renhido! Todos tém as respostas na
ponta da lingua; sabem até onde nasceu
o escritor e que curso tirou! Mas, por
fim, é apurado o 6.2 C como vencedor.
A sessdo continua no auditdrio e todos
se deslocam para 14. Pelo caminho vai-
-ge comentando a qualidade da escola e
como o ambiente & propicio ao desen-
volvimento de projectos criativos.

O palco do auditorio esta repleto de
caixas e caixas de sapatos reutilizadas
em cenarios de contos de Antdnio Tor-
rado e ele ira eleger a melhor. Ha uma
caixa com um candeeiro verdadeiro,




ha caixas com origamis, outras com
bonecos lego, playmobil, pollys e até
bolachas Marial E uma tarefa dificil
esta! As caixas estdo distribuidas em
cima de mesas forradas com papel de
cenério onde estdo escritos e ilustrados
poemas de uma turma, criados a partir
de Historias d solta na minha rua.
Quando finalmente o auditério estd tio
cheio que nio cabe nem mais um aluno
no chio, os monitores/apresentadores
de servigo vém introduzir as activi-
dades da tarde.

0 GRANDE FINAL

Ricardo explica a primeira actividade.
Quando Antdnio Torrado percebe que
deve escolher dez caixas e identificar a
histéria & qual pertencem, reage imne-
diatamente, com um ar muito teatral:
“Eu ndo estudei.. O que me acontece
se néo conseguir adivinhar? Fico no 5.2
ano?” O rosto do jovem é invadido pelo
panico e nada no ar sério do grande
escritor lhe diz se ele esta a falar a sé-
rio ou nio. Mas Antdnio Torrado sorri,
tranquiliza-o e, pegando numa caixa,
diz: "Eu, esta consigo logo adivinhar!
Trata-se de uma historia de Da Rua
do Contador para a Rua do Ouvidor.
Acertei?”

Os jovens seguem ansiosamente o0s
movimentos do protagonista da tarde.
Depois de seduzidos ao longo dos
meses pelas palavras do escritor, sdo
agora seduzidos pela forma viva como
comunica com eles, como prende a sua
atengdo com pequenas brincadeiras ou

Estas caixas sao como pequenos teatros de bolso,

elaborados com tao poucos elementos,

onde as personagens até podiam

estar em movimento.

pequenos detalhes que fizeram parte
do seu percurso: “Reconheco também
esta caixa. Foi uma histéria que dedi-
quei a0 meu filho mais velho.”
Pegando na caixa seguinte, acrescenta:
“Bu lembro-me da histéria, s6 ndo me
lembro do titulo. E muito dificil dar ti-
tulos.” Uma das alunas no auditério ex-
clama espontaneamente: “Com tantos
livros, como € que se ia lembrar!” Com
algumas ajudas, no entanto, acaba por
identificar todos os titulos das histérias
correspondentes a dez cendrios.

E agora o momento de Antonio Tor-
rado seleccionar a melhor caixa indi-
vidual, a melhor caixa em grupo e a
melhor caixa sobre o texto "Os Ratos
das Botas” Espantado por descobrir
pormencres das suas historias que ja
tinha esquecido, exclama: “Estas caixas
sdo como pequenos teatros de bolso,
elaborados com tdo poucos elementos,
onde as personagens
até podiam estar em
movimento.”

Revelados os ganhadores, passou-se i
actividade seguinte, em que um grupo
de alunos e alunas veio ler poemas que
tinham elaborado. De seguida foi lido
o melhor texto publicade no blogue
Zalopinices.blogspotr.com sobre Anténio
Torrado. Antes dos autdgrafos, ainda
ha tempo para projectar uma histéria.

No final da sessdo, forma-se entdo uma
longa fila de alunos que trazem na méio
um, dois ou até trés livros do autor.
Querem dar-lhe uma pequena palavra,
ouvi-lo falar mais de perto, vé-lo fazer
uma brincadeira s6 para eles. A saida,
depois de obterem a autografo dese-
jada, cansados e inquietos pela longa
tarde, vio recebendo os prémios de
participagdo que a equipa da biblioteca
preparou: cadernos personalizados. E
4 medida que o auditério se vai esva-
ziando, Isabel Mendinho e as colegas
suspiram. Foi um dia longo e cheio de

emocoes! ::
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MOVIMENTO DA ESCOLA

MODERNA PORTUGUESA:
SINTESE DE UMA HISTORIA’

Com o objectivo de contribuir para a reflexdo sobre o papel da
educacdo e da escola contempordnea, apresenta-se neste 1exio o
Movimento da Escola Moderna (MEM), movimento pedagogico
de professores, no qual se descreve a historia desta associa¢do e
se caracteriza o seu modelo de trabalho.

Texto de Ana Maria Pessoa
Escola Superior de Educagdo de Instituto Politécnico de Setubal
llustragies de Laura Cesana

Movimento da Escola Moderna Portuguesa (MEM), registado oficialmente em 1966, em

Lishoa, ja existia antes daquela data como “Associacdo para a formagdo permanente de

profissionais de educagio” (MEM, 1994).

Ao longo dos anos, fruto do trabatho militante, outros objectivos foram sendo acrescen-
tados, como o da necessidade de dar “apoio ao desenvolvimento de projectos de formagao profis-
sional (..) promover a investigacio e iniciar ¢ participar no debate sobre experiéncias inovadoras
em educagio’

O percurso até hoje realizado nunca foi isento de dificuldades. No periodo entre 1966 e 1974 —a
fase da clandestinidade, uma vez que, quer politica, quer pedagogicamente, se colocava ao lado das
forgas opositoras ao regime —, a visibilidade exterior era impossivel € a associagdo esteve muito
vocacionada, a nivel interno, para a formagao de profissionais de educacgio pré-escolar e ensino
primario, sobretudo no ensino particular; e, a nivel externo, ligada aos movimentos congéneres
europeus, filiados na Federagdo Internacional dos Movimentos da Escola Moderna (FIMEM).

No terceiro periodo* da sua histéria, de 25 de Abril de 1974 aos anos 80, 0 MEM entrou também
no ensino oficial, onde tem hoje a maioria dos seus sécios. O altimo periodo (a partir dos anos 90)
foi para a associagdo a época de estabilidade, conseguindo o reconhecimento come movimento
incontornavel de formagcio de professores® e crescendo na reflexio tedrica e na capacidade de in-
tervencio a nivel nacional.




ESTRUTURAS DINAMICAS, INTEGRADORAS DOS SOCIOS
Enquanto associa¢io de formagdo de professores, o MEM teve necessidade

de, ao longo dos tempos, criar uma estrutura organizativa integradora dos sé-
cios e formada exclusivamente por eles, pois que, ao entrarem no Movimento,
todos se comprometem a reflectir com 0s seus pares sobre as suas praticas ¢
a trabalhar nas estruturas burocraticas da associacio.

A Assembleia Geral, representativa dos ntcleos regionais e formada por to-
dos os sécios no pleno uso dos seus direitos, elege anualmente a Direcgéo, o
Secretariado do Conselho de Coordenacio Pedagdgica, o Conselho Fiscal ¢ a
Mesa da Assembleia Geral.

O Conselho de Coordenacio Pedagdgica, de ambito nacional, é um dos
6rgdos mais importantes, uma vez que “é um 6rgio colegial de gestao da vida
do MEM constituido pelo conjunto de todos os representantes dos nticleos
regionais e das comissdes pedagogicas” (Santana, 1994, pp. 17-18). Reiine
mensalmente, sempre ao sibado, e aborda todos os assuntos relacionados
com cada nucleo, na parte da manha; a parte da tarde é utilizada para apro-
fundamento de formagao pedagdgica.

A partir de 1975/76, com a criagdo dos
niicleos de Qeiras e do Porto, cria-se a es-
trutura de nicleos regionais que ainda hoje
existe. Cada um é formado por "grupos de
professores e educadores de um local ou
zona que se comprometem entre i, € numa
accdo politico-pedagogica, a realizar na
pratica os principios elaborados e assumi-
dos pelo MEM e sio uma base de apoio a
professores e educadores de uma determi-
nada drea, enquanto espago de mobilizagio
para a transformacdo da escola; sdo um
lugar de militancia pedagdgica™. Estic or-
ganizados em comissdes permanentes (por
graus de ensino/acgdes tipo), grupos de es-
tudo {(por areas de conhecimento) e grupos
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locais (por escolas), com apresentagao de relatorios de actividades e com
orientagdes especificas de funcionamento, como se depreende da leitura do
documento Dinamizagdo do MEM nas regionais (1985).

Esta é, sem divida, uma das estruturas mais dinamicas em funcionamen-
to, Ja que promove O intercambio entre si (teorizagdo do trabalho realiza-
do, avaliagdo e fundamentagdo tedrica, promogao de sessdes de formagio
inicial no modelo) e dinamiza actividades em centros de formagdo de
professores, escolas superiores de educagdo, agrupamentos de escolas,
sindicatos e servicos educativos de camaras municipais. Lisboa, Porto,
Faro, Beja e Setaibal séo os nicleos com maior nimero de s0c10s.

Para enquadrar a formagéo que o MEM faz para os seus socios existem
diversos “momentos de formagao” (Exposigcao, 1996) que apresentam um
“caracter eminentemente pratico” Os mais importantes sd0 08 cursos de
iniciagdo e os de aprofundamento, 0s grupos de trabalho cooperativo
(desde 1971/72, em horario pos-laboral), os sabados pedagogicos?, os en-
contros nacionais®, o congresso anual®, o Centro de Recursos Educativos’
e o boletim/revista Escola Moderna® (mensal, desde 1974).

Os cursos de iniciacdo e os de aprofundamento sdo vistos como uma das
formas privilegiadas de formacao para “ajudar os formandos a construir o
cenario pedagogico para aplicagéo do modelo da Escola Moderna com as
suas turmas” e tendo uma componente "de acompanhamenio ou super-
visio em grupo de cooperagao contratada ao longo de um periodo julgado

necessario para garantir com seguranga a pratica do modelo” (Exposi¢éo,
1966. Placa 2).

MODELOQ DE FORMACAO DO MEM

A associagao nio tem uma escola propria de
formacio de professores. A sua actividade
comegou, nos anos 60, numa ligagao muito
estreita a0 ensino particular € ao ensino de
criangas com necessidades educativas espe-
ciais.

O modelo de formagio do MEM tem a sua
origem teorica na Educagéo Novaeem Freinet.
Com este pedagogo foi Isabe! Vieira Pereira
realizar um estdgio em Saint-Larry (Franga},
tendo sido, no regresso, convidada por Jodo
dos Santos para trabalhar com Maria Amalia
Borges de Medeiros na Clinica de Recuperagio
de Ambliopes que, em 1962, passa a Centro
Infantil Helen Keller. Desde essa data, o Movi-
mento defendia que se deviam “dar as criangas
¢ aos jovens novas condigdes de acesso 2 cultu-
ra (..), ajudar a crianga € o jovem a elaborarem
o seu proprio saber, a organizagéo e a sua ex-
periéncia, viverem em grupo, 2 trabalharem
cooperativamente a fim de incorporarem uma
educagio civica na qual ha quatro factores
importantes a considerar: em primeiro lugar
uma nova atitude da parte do educador, em
segundo, um novo material que corresponde
as novas condicdes de trabalho, em terceiro, 0
problema das relagdes da escola com o meio,
em quarto, uma nova organica escolar, com
base no trabalho cooperativo dos alunos e dos
professores” (Nunes, 1995, p. 11).




Na Folha Informativa (Dez.
1985) do nicleo de Lishoa, o MEM afirma a
necessidade de se assumir como “"uma asso-
ciagio de formadores, o que quer dizer que
estamos permanentemente a formar e a ser
formados (..) [na] nossa pedagogia” Sem se
apresentar um modelo para a formacdo ini-
cial, é criado, em 1983, o "Modelo de For-
magdo Continua na Pedagogia do MEM™
que apresenta quatro fases para um primeiro
ano (informagio e divulgagdo: negociagio:
planificagao/avaliacdo; experimentacio/ava-
liagio) e apenas uma fase para um segundo
ano (nova planificacdo e avaliagdo). Em anos
seguintes, os formandos teriam apenas a tare-
fa de participagdo “nos encontros periddicos
dos grupos cooperativos, nos encontros de
aperfeicoamento, nas tarefas na estrutura or-
ganizativa do MEM, nos sabados mensais das
regionais, nos restantes grupos cooperativos’,
pedendo ainda ser monitores “de sessdes
de divulgagio da pedagogia da Escola Mo-
derna”*.

PRINCIPIOS EDUCATIVOS ORIENTADORES

DA FORMACAO DOS PROFESSORES

Pouco depois da publicaciio da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.2
46,86 de 14 de Outubro) é no congresso do Movimento, realizado em Vila
Real (Julho 1989} que Jodo Bellém apresenta os seis “principios™ em que
o MEM baseia a autoformacgio cooperada, que sé vai ser regulada, em 1992,
durante o Encontro de Aprofundamento, em Tomar. As diferentes orien-
tacOes que, a nivel legislativo oficial, vdo guiar os processos de formagio
de professores ao longo dos anos 90, também véo dar origem, no MEM, a
diversas formas de adaptacio/alteragio do seu modelo, sendo criado, em
7 de Outubro de 1993, o Centro de Formagio do Movimento da Escola
Moderna, dirigido por Sérgio Niza. Desde entdo até hoje, o modelo de
formacio tem sofrido diversos ajustes, mas a base tedrica nunca se alterou.
Como principio educativo, o Movimento da Escola Moderna defende a
formagio das criangas para a intervengao social. A escola deve “ser, por
iss0, um espaco de iniciagao as praticas de cooperagio e de solidariedade
de uma vida democratica, que permita criar condi¢bes (materiais, afecti-
vas ¢ sociais” para que todos tenham acesso aos conhecimentos, devendo
ser uma “comunidade cultural e formativa, organizada paritariamente’,
que permita o acesso a "saberes e técnicas através de processos de coope-
ragio e de interajuda’ que valorize “socialmente os saberes e produtos
reconstruidos pelos alunos’ que dé sentido imediato 4 partitha de saberes
e produgdes através da difusdo e mostra da sua aplicagio funcional na
comunidade educativa” (Anexo 59. In Pessoa, 1996).

O MEM defende uma pedagogia sociocéntrica e cooperativa, que parla
“da expressdo livre individual para a comunicagio sociabilizada {através

0O MEM defende a formacao
das criancas para a intervencao social.

do grupo) que desenvolva a “ideia de processo (reciprocidade, circulagao,
regulagio) e que dé sentido social a informagdo” A cooperagio, a organi-
zaglo participada democraticamente “e promotora dos valores de respeito,
autonomizagio e solidariedade, a gestdo participada dos conteiados, dos
meios didacticos, dos tempos e dos espagos desde o planeamento da acgdo
a sua retroacgo reguladora” exigem uma organizagdo especifica. Ela vai da
“apresentagio do programa aos alunos, a necessidade de organizagio do
plano semanal, do plano individual, a criagdo de projectos de trabalho e de
estudo (accdo planeada mentalmente para respondermos a uma pergunta
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53 Reflexdo e acgdo

que fizemos). Este tipo de trabalho em sala de aula "pres-
supde a passagem da actividade escolhida para um con-
junto de actividades ordenadas para um fim (resposta a um
problema) que as criangas deverdo explicitar (represen-
tar) antecipadamente, mesmo que de forma aproximada’
Também é fundamental que se privilegie a “comunicagdo
do processo e dos resultados de um projecto de trabalho
porque assim se da sentido imediato as aprendizagens, se
conhece a tensdo organizadora que ajuda a estruturar 0
conhecimento’ Nesta pedagogia parte-se "da imitagdo e

tacteamento para o isomorfismo didactico-cientifico” e as

“aprendizagens sao feitas também através do ensino” Esta
pedagogia defende “atitudes e valores democraticos em
sistema (pro)autogestionario, em negociagao progressiva”
organizados de acordo com trés fundamentos, a saber, um
funcional, porque se parte da necessidade para o interesse.
outro instrumental, porque ha uma unidade de acgao em
tudo o que se faz e outro institucional, porque € na escola
que tudo se realiza. Em termos de avaliagdo, “elege como
informantes da regulagio formativa: os registos colectivos
e individuais de produgio (mapas e planos), as comuni-
cagdes varias dos alunos a turma, 0 acompanhamento dos
processos de produgio, as ocorréncias significativas regis-

A comunicacao do processo

e dos resultados de um projecto

da sentido s aprendizagens e ajuda
a estruturar o conhecimento.

tadas no Didrio de turma e o debate e reflexdo em conseiho”
{ Exposigdo, 1996, Placas 2 a 4).

INSTRUMENTOS DE TRABALHO DENTRO

DA SALA DE AULA

Como instrumentos apoiantes desta forma de trabalhar
foram sendo organizados, ao longo dos tempos, 0 conselho
de turma e o Didrio de Turma sendo que o "conselho ou as-
sembleia de turma & a instituigio formal de regulagio social
da vida escolar, com o apoio cooperante do educador que faz
o balanco intelectual e progresso moral da turma a partir dos
registos de pilotagem das acgdes planeadas e dos juizos fixa-
dos no Didrio de Turma (espago e tempo de regulacdo, organi-
zagio, momento de articulagio, reordenagéo, coordenagio €
sintese de regulagio do grupo). que é o local por exceléncia
de "programagio e avaliagdo, de debate critico de comporta-
mentos sociais, de negociagdo e centro de tomada de decisdes
que, pelo debate que proporciona, permite uma clarificagéo
funcional de valores, ajuda a planificar as actividades edu-
cativas futuras e permite caminhar da avaliagio para o pla-
neamento. E também o local de balango sociomoral de vida
semanal do grupo” A estes instrumentos junta-se, por fim, o
plano individual de trabalho (PIT}. que é o tempo de trabalho
gerido pelos alunos na sala de aula e depende. em primeiro
lugar, de uma organizagao espacial e material especifica que
permite aos alunos o trabalho individual, de acordo com os
seus interesses e necessidades, sem qualquer dependéncia do
professor, mas sempre com a possibilidade de a ele recorrer.
Como técnicas privilegiadas em espago de sala de aula sdo de
mencionar ainda a imprensa, a correspondéncia inter-escolar,
o livro de vida, o texto livre, o quadro de actividades, o mapa
das regras de funcionamento, 0 mapa das responsabilidades,
o registo de presengas, feito diariamente pelas criangas: o
quadro de distribuigdo de responsabilidades, a grelha de re-
gisto de projectos e os registos de planificagdes, elaborados
em colectivo por determinado periodo de tempo.
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EDUCACAQ PARA TODOS

O Movimento da Escola Moderna Portuguesa (MEM) é hoje uma organizacio
estdvel porque tem “longa, variada e intensa historia e enfrentou com sucesso
problemas dificeis de sobrevivéncia” (Ferreira, et al, p. 317. In Pessoa, 1996,
p. 52). Tem consciéncia plena de que representa uma minoria no panorama

e e
-

pedagdgico portugués porque “a coopera¢do na sala de aula com partilha do
’ poder é possivel mas de certa forma & contra o estabelecido, é contra o ins-
tituido, o que faz de nds, nas respectivas escolas, uma minoria” N&o hé davida

0 MEM tem uma longa,

de que, em Portugal, nenhum outro movimento pedagégico existe e parte, variada e intensa

i como ele, dos valores democraticos, da responsabilizagio de cada um perante o

Q si, perante os seus alunos e perante a partilha com o Movimento, da defesa da historia.
educacfo para todos, da constante reflexio sobre as praticas e 0s instrumentos

de trabalho e sobre diversos modelos pedagogicos e uma saudavel rigidez de

defesa de principios.

Num texto sobre o Movimento néo € possivel deixar de referir, por fim, aquele

que tem sido, ao longo de quase 50 anos de existéncia, o seu maior divulgador

€ a face mais visivel: Sérgio Niza, que muito tem feito pela evolugio conceptual,
pela vivéncia quotidiana e pela coesdo e construgio de uma identidade profis-

e

ey

e ————

sional da associagdo. ::

* Texto elaborado a partir da tese de mestrado em Ciéncias da Eduy-
cago, area de Historia da Educagio/Educagio Comparada, defen-
dida em 2006, na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacio
da Universidade de Lisboa e intitulada: «Historia do Movimento da
Escola Moderna Portuguesa: MEM — 1966-1996».
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Movimento da Escola Moderna MEM (1994) Estatutos e Regula-
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NUNES, Luisa Arsénio (1995). As dimensdes formativas dos con-
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teacher education model for the Portuguese new schools of educa-
tion Escolas Superiores de Educagao. Boston: Boston University.
[tese de mestrado).

! Defendemos a seguinte periodizacio: Antecedentes {1920 a 1966);
Clandestinidade e conflitualidade (1966-1976); Estruturagao (1976-
anos 80); Expansao, auto-confronto e maturidade (desde anos 90).

? Referir outro movimento — CEFEPE — néo faz parie dos objectivos
do presente artigo.

* Boletim Escola Moderna. 1/78.

* Reunides mensais de autoformagio, desde 1977.

* Também designados Encontros da Piscoa por se realizarem sem-
pre nesse pertodo, s para socios.

® Sempre em Julho, organizado rotativamente pelos niicleos regio-
nais, com uma Exposi¢do dos trabalhos produzidos ao longoe do ano
lectivo e com um programa sociccultural.

" Datam de 1977 as primeiras referéncias a uma biblioteca peda-
gogica: em 1994, como trabalho de estagio de pré-graduacio da hi-
cenciatura em Ciéncias da Educaciio, realizado por Indcia Santana,
€ criado o CRE, a funcionar na Rua do Agucar n.2 22, em Lishoa
{Poco do Bispo).

¥ Ha mais trés outras publicagdes, a saber, Textos de Apoio, Mono-
grafias Pedagégicas e Cadernos de Circula¢do Interna.

# Modelo aprovado em Margo de 1983, em reunido do Conselho de
Coordenagao Pedagogica.

10 Jarnal Conselho de Coordenacdo Pedagdgica, Margo 1983,

" Na formacdo deve-se “1%- Partir da expressdo livre individual das
vivéncias profissionais anteriores: 2% promover a integragio dos
projectos pessoais em instincias grupais com fins comuns; 39 pro-
mover uma atitude clentifica (..) e oferecer-se para acompanhar a
procura de alternativas; 42- escolher livremente que trabatho fazer
para o colectivo e 0 grupo com que se trabalha; 52 ponto de partida
¢ a insatisfagdo pessoal mas a finalidade é a intervengéo profissional
junto de outros celegas; 6°- dominar conhecimentos e saberes da
nossa profissdo para sobre eles produzirmos os nossos proprios”
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tituido, o que faz de nds, nas respectivas escolas, urna minoria” Néo ha divida
de que, em Portugal, nenhum outro movimento pedagdgico existe e parte,
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si, perante 0s seus alunos e perante a partilha com o Movimento, da defesa da
educacdo para todos, da constante reflexdo sobre as praticas e os instrumentos
de trabalhe e sobre diversos modelos pedagogicos e uma saudavel rigidez de
defesa de principios.

Num texto sobre 0 Movimento ndo é possivel deixar de referir, por fim, aquele
que tem sido, ao longo de quase 50 anos de existéncia, o seu maior divulgador
e a face mais visivel: Sérgio Niza, que muito tem feito pela evolugio conceptual,
pela vivéncia quotidiana e pela coesdo e construgio de uma identidade profis-

0 MEM tem uma longa,
variada e intensa
histéria.

sional da associagdo. ::

* Texto elaborado a partir da tese de mestrado em Ciéncias da Edu-
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cenciatura em Ciéncias da Educagio, realizado por Inacia Santana,
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(Pogo do Bispo).

% Ha mais trés outras publicagdes, a saber, Textos de Apoio, Mono-
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® Modelo aprovado em Margo de 1983, em reunifo do Consetho de
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""Na formagdo deve-se “19- Partir da expressio livre individual das
vivéncias profissionais anteriores; 22 promover a integragio dos
projectos pessoais ern instincias grupais com fins comuns; 3% pro-
mover uma atitude cientifica (.) e oferecer-se para acompanhar a
procura de alternativas; 4% escolher livremente que trabalho Fazer
para o colectivo e o grupo com que se trabalha; 5% ponto de pariida
¢ a insatisfagdo pessoal mas a finalidade ¢ a intervengio profissional
junto de outros colegas; 6°- dominar conhecimentos e saberes da
nossa profissao para sobre eles produzirmos os nossos proprios”



projecto foi pensado, na sua fase embrionaria, para uma turma de artes. Tinha como
objectivo motivar os alunos para a escrita, como veiculo de reflexdo sobre sentimen-
tos: linhas do pensamento, cores da emocdo. Queriamos desenvolver a criatividade,
desmistificando a ideia que os alunos de artes tém de que ndo tém "jeito” para escrever.
Era importante que os alunos reflectissem e escrevessem. Havia alunos para quem isso
era j& uma pratica comum, até mesmo didria; porém, para outros, foi como que a sua primeira experién-
cia de escrita reflexiva que os fez “acreditar que eram capazes” Para estes, 0 projecto foi uma verdadeira
aventura de crescimento pessoal que os levou a orgulharem-se do que tinham conseguido.
Este projecto inicial, ao ser discutido de forma entusistica entre os professores intervenientes, tornou-
-se contagiante para os restantes. Sem percebermos muito bem como, vimos um “praojecto de turma” ser
transformado num projecto muitissimo mais abrangente. Para todos os professores intervenientes era
fundamental que fosse uma experiéncia essencialmente pedagdgica, construtiva e inelusiva, contando
com a participagéo de todos, independentemente das suas dificuldades especificas.

A LINHA DO PENSAMENTO...

Os alunos de artes criaram blogues para todas as turmas com cabegalhos personalizadas,
projectadas e realizadas de acordo com a area disciplinar a que pertenciam. Ai foram

sendo editados e comentados os textos, num processo construtivo. A divul- w» . L

gacdo dos textos fé-los passar da esfera do privado para a publica, em
que a mensagem pessoal se transforma numa comunicagio aberta §

liberta do seu produtor, permitindo leituras variadas e dando, des-
sa forma, origem a novas reflexdes. Foi muito interessante obser-
var como os alunos se foram automotivando, libertando-se para = ’
abordagens de conteidos cada vez mais reflexivos e intros- =
pectivos. Pudemos perceber, através da leitura dos textos,

que as preocupagdes dos nossos alunos iam desde o amor

a ecologia, passando pela critica social. Constataimos :
a sua capacidade de pensar e reflectir a sociedade de )
forma critica, desmistificando “pré-conceitos” como se

pode ver através do texto
“Aquilo que sou” .

“Sou homem...”, .
“Sou humano...”,
“Sou vitima...”, i . |
“Sou fraco...”, \. 0.4
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ou sobre a soliddo individual na multidao das grandes cida-
des, como se pode ler em

e e e

———,

“Fios”

“Todos os dias fago este caminho escuro. Fago o caminho
de olhos postos nas pessoas. Sou o tinico. Todos fitam o chdo e
quase que vejo o fio. O fio que vai preso ao peito das pessoas e
as guia para o seu buraco.”

Para os autores, foi surpreendente ver os seus textos ilus-
trados por colegas que desconheciam, com conceitos visuais
reveladores de interpretacdes pessoais que lhes fugiam a per-
cepgio enquanto produtores.

.. A COR DA EMOGAD

Para os ilustradores, este foi um projecto em que o processo criativo foi
fortemente trabalhado e consequentemente desenvolvido. A exigéncia
de um procedimento que implicava a exploragio de conceitos variados
a partir de um mesmo texto obrigou cada aluno a explorar caminhos
alternativos em termos dos codigos visuais. Alguns alunos utilizaram
percursos interessantes, como a associagio livre de ideias tendo por
base o “jogo de palavras relacionadas” como forma de desencadear o
processo associativo/criativo. Outros houve que deram os textos a ler a
varias pessoas a quem pediam uma interpretagio, para depois ajuizarem
¢ concluirem um percurso consensual. O percurso introspectivo, centra-
do no seu proprio pensamento calibrado pela emogao, foi também um
caminho escolhido por muitos, conscientes do valor da interpretagdo
pessoal, como principio da singularidade da produgao artistica.

A concretizagio da arte final foi mais um desafio individual e colectivo.
Nestas aulas, cada aluno explorava uma técnica diferente, permitindo-
-lhes que desenvolvessem dois tipos de aprendizagem, uma directa e
outra indirecta. A aprendizagem directa centrava-se na sua exploragio
pessoal (casos houve em que os alunos foram desafiados a explorarem
técnicas que nao dominavam) e a indirecta na observagao da exploragéo
dos colegas. Muitos alunos descobriram o prazer da aventura da ex-
ploragio técnica ou estética e o gosto pelo desconhecido, o que ficou a
servir de referéncia a outros. Destacaram-se os trabalhos em que os alu-
nos enveredaram pelas técnicas mistas, com recursos a materiais varia-
dos e & improvisagdo técnica.

DO PROJECTO A OBRA

No 3.2 periodo, foi realizada uma maqueta
em papel (designado mono), como produ-
to final, a partir da maqueta digital que foi
sendo realizada, constituida por 224 pagi-
nas, num jogo entre a palavra e a imagem
que se desenvolve em cada duas péginas do
livro aberto. Neste projecto, nem a palavra
¢ subserviente da imagem, nem a imagem
¢ acessoria da palavra. O que prevalece &
a aventura da criagio e a transdisciplinari-
dade entre a mensagem escrita € a men-
sagem visual.

Constatada a qualidade global do projecto
e analisando o produto final, decidiu-se que
seria importante para 0s seus interveni-
entes e para 2 escola dar-lhe visibilidade
Assim sendo, apresentou-se o trabalho ao
actual presidente da Comissio de Edu-
cacdo da Assembleia da Republica, que se
disponibilizou para fazer o preficio. Nao
foi possivel angariar apoios das institui-
¢oes ou de privados de forma a concretizar
a edigio ainda durante aquele ano lectivo,
A produgdo do livro passou a corresponder

a um segundo produto final, que transitou
para o ano lectivo de 2009/2010, tendo-se,




educagio na cerimoénia de lancamento do livro.

tribuido para a construgdo de uma escola mais dinamica, interactiva e intemporal.

DA OBRA A REFLEXAQ

Foi um prejecto que uniu areas disciplinares, alunos e professores em
torno de um fim comum materializado num produto. Pode dizer-se
que foi um projecto transdisciplinar, que contribuiu para a conscién-
cia do que deve ser a escola, enquanto espaco de aprendizagens rico
em conteudos e valores.
A estrutura simples, o dinamismo e empenho de todes permiti-
ram que ¢ que tinha sido pensado como um projecto de turma se
transformasse num projecto de escola. Os projectos pedagégicos
sdo como unidades organicas vivas: nascem, crescem e morrem,
pensando aqui a morte como a concretizaciao do produto final. Ha
predutos finais que perduram no tempo, desafiando-o, renascendo
para a vida e minorando o risco do esquecimento. Provavelmente,
este serd um deles. Pensar um projecto fechado em termos de pro-
gramagéo, a partida, € limitativo para a sua evolugio. Pensar um pro-
jecto aberto é arriscado, no sentido em que o seu produto final, em
termos de dimensdo e impacto, é pouco previsivel, mas muitissimo
mais desafiante, porque é evolutivo, criativo, mobilizador e, conse-
quentemente, inovador.
Esta experiéncia pedagdgica veio mostrar como a educagio artistica
pode ser um instrumento enriquecedor dos processos de ensino-
-aprendizagem.
Convicta do contributo que a aprendizagem de conteidos atravées
da metodologia de projecto numa abordagem transdisciplinar pode
dar, tanto na motivagéo dos alunos como dos professores, ¢ minha
intengio desenvalver outras aventuras pedagogicas. Ha que pensar
0s projectos a partir de produtos finais aliciantes pela sua originali-
dade e pelo potencial integrador que tém de saberes oriundos de
areas disciplinares diferentes, permitindo uma natural e

verdadeira transdisciplinaridade, ::

em termos de edigdo e de langamento, transformado noutre projecto para um grupo de alunos
da disciplina de Area de Projecto de Artes. Assim, passado e presente uniram-se, tendo con-

b
4

O livro foi o culminar do projecto. o seu produto final. ao qual, gragas ao patrocinio da Por-
tugal Telecom, foi possivel dar visibilidade, através da sua edigac. A Linha do Pensamento, a
Cor da Emogéo foi um projecto que deixou em todos os que nele participaram um sentimento
de realizaglo construtiva, que levou a intervengdes emocionadas de alunos e encarregados de

FASES DO PROCESSO DE ILUSTRAGAO

Os textos forarm sorteados pelos
ilustradores, evitando-se sempre
que um texto fosse ilustrade pelo
seu autor, uma vez que se pretendia
um trabalho aberto em termos de
significacoes;

Cada itustrador teve a seu cargo
quatro textos, que podertam ser tantg
em prosa como em verso;

Para cada texto foram feitos quatro
estudos. Cada aluno devia ler,
interpretar e encontrar as palavras-
-chave dos textos, definindo assim,
pontos de referéncia para a criacao
de conceitos distintos para cada
estudo;

Os estudos foram seleccionados
pelos professores de arte, em
conjunto, de acordo com critérios de
originatidade;

Mediante a seleccdo, cada aluno
realizou a arte final dos estudos
seleccionados;

0 {ayout foi definido como tendo a
“imagem ao corte”, onde o texto
estava interligado com a prépria
magem, fazendo com a sua mancha
um todo;

O tipo de ilustracao e a técnica
escolhida como suporte foram
ditados pelo objectivo estético, tendo
em conta o conceito definido pele
aluno.
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1 o L — John Burningham
Colecgdo Borboleta
Caminho (2009}
590€

Aqui ficam algumas sugestoes de
histérias completas para um aprendiz
de leitor.

O meu filho tem seis anos e esta na 1.2 classe. Como os
outros meninos da sua turma, por volta do Carnaval,
ja sabia ler.

Apesar de ser um "ouvinte” bem treinado, capaz jé de
acompanhar a leitura de textos mais longos, como
aprendiz de leitor, a situacdo era diferente. Precisava de
textos pequenos, com frases curtas e um vocabulério
acessivel. No entanto, para que a histdria prendesse
a sua atencéo, tinha de ter alguma complexidade.
Conciliar estes dois aspectos num livro nio é facil.
Encontrei o que procurava em trés livros da colecgdo
Borboleta da Caminho: Aldo, de John Burningham,

O Ganso Gastdo, de Petr Horadek, e A Surpresa de
Handa, de Eileen Browne.

Todos os livros desta colec¢do tém uma
particularidade: ndc tém a comum capa dura, mas
sim uma capa mole. A editora contraria desta forma
um habito na publicagio de livros infantis e garante,
com esta op¢do, a edigéo de livros a um prego muito
acessivel: os volumes serdo vendidos a 5.90 euros.

O primeiro livro desta colecgo que ofereci ao meu
aprendiz foi Aldo. Este novo livro assumiu uma

dimensio diferente dos restantes livros que ji tinha
ouvido ler: seria ele a apropriar-se de Aldo, porque
iria ele 1é-lo, sozinho, do inicio ao fim. Assim, apesar
de existirern outros livros no seu quarto, este seria
considerado o seu primeiro kvro.

Aldo tem a dimensio certa para que o tamanho das
letras facilite a leitura e para que haja espago na folha
para se explorar a parte gréifica. Visualmente é um
livro apelativo: joga com o espago branco da folha
para tornar mais intensa a sensagao de soliddo da
protagonista, que inicia o livro dizendo “Eu passo
muito tempo sozinha”; joga com manchas de cor para
mostrar 0s “sitios maravilhosos” que visita com o Aldo,
0 seu amigo imaginario.

A parte grafica é aqui um aspecto fundamental para a
compreensio da propria historia, porque a ilustragao
complementa a leitura do texto. Diz aquilo que, se
fosse escrito, tornaria a historia mais complexa e
inacessivel para aprendizes de leitores,

Pela tematica, Aldo permite conversar certas questdes
delicadas com a crianga. Por que € que, apesar de ter
“montes de brinquedos e livros e coisas’ a menina

se sente sozinha? Aldo é um “segredo” que vem ter
com ela “quando as coisas ficam mas™; por que € que
& bom ter um refagio e o que ¢ um refigio para essas
situacdes? Mas ha dias em que ela se esquece dele e
brinca feliz com as amigas... Serd que Aldo se importa?
HS
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0 POETA APRENDIZ

I Birds — The Mysterious Egg I 0 Poeta Aprendiz
I Macmillan Education (2007) I Editora Schwarcz (2005)
(2114 €

0 ensino do Inglés no 1.7 ciclo do ensino basico veio para ficar,
bem como a lista de livros em lingua inglesa recomendados
pelo Planc Nacional de Leitura para leitura orientada na

sala de aula. A lista compreende titulos de varias editoras
especializadas, como Oxford University Press, Cambridge
University Press, Pearson/Longman, Macmillan e outras. O
livro Birds/ The Mysterious Egg, da colecgdo Children’s Readers
da editora inglesa Macmillan, faz parte da lista de livros
recomendados para os alunos que frequentam o 3.7 ano.
Neste livro encontramos um primeiro texto sobre aves,
acompanhado de fotografias, e um segundo texto ilustrado a
propdsito de uma aventura de criancas. Os textos apresentados
reforcam as estruturas basicas da lingua e o vocabuldrio encon-
trados na maioria dos manuais adoptados para o ensino de inglés
no 1.% ciclo. No final de cada livro ha um glossario ou diciondrio
ilustrado e pdginas corn actividades extra, que pramovem a
autonomia dos alunos na leitura e compreensao do livro.

Os CD-3udio que acompanham a coleccdo facilitam e
estimulam a leitura do texto. A exposi¢do & pronincia e
entoacdo dos textos lidos por native speakers favorece a
aprendizagem da lingua.

Estes livros pedem ser adoptados camo material de leitura
suplementar, fazendo parte da biblioteca da escola, da
biblioteca da turma, da biblioteca itinerante de professer de
Inglés ou da biblioteca do préprio aluno. Podem ser adquiridos
na Livraria Britdnica, através de compra online, de algumas
livrarias comuns ou através dos representantes das editoras
inglesas em Portugal.

A grande novidade neste ano de 2010, para agrado dos mais
pequenos adeptos incondicionais das novas tecnologias, é a
possibilidade de fazer download dos titulos noves directamente
para os mp3 e de forma gratuita! =

Joana Salaviza L
Agrupamento de Escolas Eugénio dos Santos

"Desde crianca Vinicius de Moraes queria ser poeta...” e
sorte a nossa que o foi! Em 1958 surge a 1.2 versdo de «0
poeta aprendiz», poema que da nome, corpo e voz a esta bela
obra. Alguns anos mais tarde, Toquinho e Vinicius juntam-se
para musicar o poema e nasce entdo a 2.2 versio do texto.
Recenternente, Adriana Calcanhotto concebeu um livro-disco
baseado neste poema.

0 livre apresenta sete partes: na primeira, o poema aparece
escrito e acompanhado por ilustracdes da autoria de Adriana,
que nos ajudam a entrar no mundo imaginario das palavras, a
medida que escutamos o CD. E depois apresentado o poema
original, na sua 1.2 versdo, seguido da partitura da can¢ao.
Apds uma breve explicagdo do surgimento deste trabalho,

o livro apresenta um capitulo especial: uma espécie de
glossdrio que nos ajuda a perceber o significado de "algumas
expressdes, curiosidades e coisas interessantes” que Vinicius
utiliza no poema. Finalmente, sdo-nos apresentados os autores
e termina com a segunda versdo da letra, utilizada na can¢3o.
0 CD presenteia-nos com a cancao, interpretada por Adriana
Calcanhotto, e a recitagdo do poema pelo préprio Vinicius,
acompanhado ao violao por Toquinho. Por ultimo, podemos
ouvir apenas a parte instrumental da cancao, como sugestao
de karaoke.

A qualidade musical é grande; & uma cangao tranquila de se
ouvir, simples na sua escrita, mas bem conseguida na dificil
tarefa de servir as palavras.

Podera assim ser interessante lancar o desafio a partir daqui
para um projecto de criagdo de poemas musicados ou cancdes
da turma. A interpretacdo para um publico dessas composicdes
com movimento e cendrios adequados pode resultar num belo
espectaculo e em multiplas aprendizagens. =

Carlos Batalha
Escola EB 2.3 de Vialonga
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Livro / DVD

DVD

 AESQUIVA

Dom Ledo e Dona Catatua

A Esquiva

Manuela Micaelo

Abdellatif Kechiche

Editora Cercica

Atalanta Filmes (2003)

16,00 €

14,95 €

Dom Ledo e Dona Catatua € o terceiro livro da coleccdo

4 Leituras, que criou 0 primeire projecto editorial assente

no conceito de desenho universal. Na esteira de principios
universais como o da igualdade de opertunidades no acesso
a0 sucesso, esta coleccao editada em versao escrita, em
pictogramas, em DVD interactivo com versao dudio, em lingua
gestual portuguesa e ainda em Braille, pretende tornar a leitura
acessivel a tadas as criangas, independentemente das suas
capacidades de leitura.

0 livre Dom Ledo e Dona Catatua, da autoria de Manuela
Micaelo & com ilustracdes de Raquel Pinheiro, conta a histéria
de um le&o que queria ensinar uma catatua a falar. Texto e
ilustracdo combinam-se harmoniosamente, permitindo 3
crianca a liberdade do sonho. Esta é uma deliciosa histéria

em que a autora convida a crianca a um permanente jogo de
palavras, aspecto conseguido através da sonoridade ritmica e
da repeticdo de fonemas, levando a crianga a querer repeti-las.
Este livro apela a exaltagdo de emogdes e de valores como o
da amizade, maravilha e estimula a imaginacado da crianga,
alimentando as suas fantasias... Mas a fantasia persiste

com o DVD interactivo Bld, bld, bld dos animais, onde as
personagens da histéria ganham vida, despertando o interesse
e aumentando o conhecimento da crianca através de contelidos
pedagdgicos.

Aos pais, educadores e professores, convido-os a apreciare a
sentir este livro nas suas diferentes formas de comunicacéo
para que, de uma forma lddica, auxiliem a construcdo do
conhecimento da crianca, fazendo que ela desperte para o
mundo da leitura ndo sé como um acto de aprendizagem

significativa, mas também como uma actividade de prazer. 33

Fernanda Croca i . .
Direc¢50-Geral de Inovagado e Desenvolvimento Curricular

A Esquiva é um filme francés de um realizador de origem
tunisina cuja ac¢ao decorre entre jovens de um bairro social dos
arrederes de Paris. Na primeira sequéncia de filme, vemos um
grupo de jovens de origem magrebina a combinar uma vinganca
fisica sobre um outro grupo. Tudo indiciava gue este filme

iria repetir os ingredientes habituais dos filmes que abordam
esta realidade social, mas cedo nos apercebemos de que,
apesar de estar implicita alguma marginalidade nas principais
personagens, essa nao é a opcdo de A Esquiva.

0 filme recorre a actores nao profissionais - essencialmente
jovens oriundos, do proprio bairro -, o que induz
frequentemente no espectador a ddvida sobre onde comega a
ficcdo e onde acaba a realidade. Mas trata-se efectivamente
de uma obra ficcionada que relata a histéria de um jovem
timido (Krimol, apaixonado por Lydia, que, ao contrario dele, é
exuberante e estd empenhadissima num papel da peca 0 Jogo
do Amor e do Acaso, de Marivaux. Acontece que Krimo ndo
encontra melhor ideia para exprimir o seu amor por Lydia que
subornar um colega que participa na peca para o substituir ¢
dizer a Lydia aquilo que ndo é capaz de lhe dizer frontalmente.
Este filme, que ndo se esgota ao primeire visionamento,
permite abordar diversos assuntos, mas é sem divida o uso da
palavra o seu tema principal. E recorrendo a uma linguagem
agressiva que particularmente as raparigas se exprimem e
inclusive se defendem da violéncia fisica. E através da peca
teatral particularmente centrada na palavra que Krimo se tenta
exprimir e é pela palavra que a professora incentiva Krimo

a ser mais convincente. Aconselhamos os professores que
quiserem utilizar A Esquiva na sala de aula a pesquisarem na
Internet, principalmente em francés, parque irdo encontrar
diversos documentos pedagdgicos que serdo excelentes pistas
de exploracao deste filme com os alunes. =

RS
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I Centra Virtual Camdes ' Jogos SeguraNet

I http://cve.instituto-camoes.pt/index_php

I hitp-//www.seguranet pt/jogo/

G Centro Virtual Camaes & o sitio do instituto Cambes para
apoio ao ensino e aprendizagem do portugués e divulgacio da
lingua e cultura portuguesa. Para os professores de Lingua
Portuguesa e de Portugués como Lingua Estrangeira podem
ter especial interesse as dreas Aprender, Ensinar e Conhecer.
Na drea Aprender, dirigida a alunos, encontram-se actividades
organizadas em trés niveis de dificuldade nas vertentes do
falar, ouvir e ler e disponibilizam-se varios jogos sobre a lingua
ljogo da lusofonia, joga da forca e da gléria, ou jogos lexicais,
entre outros].

Na sec¢do Ler, no nivel inicial, apresentam-se exercicios de
compreensao da leitura a partir de pequenos textos utilitarins
relacionados com situacfes quotidianas, desde o boletim
meteoroldgico até inesperadas dietas de Verdo. No nivel
intermedio, encontram-se contos e pequenas narrativas de
autores portugueses com exercicios de compreensio, onde se
fornece também uma pequena biografia do autor e se da umz
informacao extra na rubrica “"Sabia que?”. No nivel avancado,
0s alunos podem perder-se em histérias virtuais construidas
para explorar hipéteses de leitura. Para os mais novos, é
possivel aceder s colecces do jornal Expresse A Aventura dos
Descobrimentos e Era uma vez um Rei.

Na sec¢do dedicada ao Falar, podem rever-se com os alunos
episédios seleccionados do programa «Cuidado com a
Lingual», da RTP.

Na seccdo Quvir, os alunos podem realizar exercicios de
compreensao a partir da audicae de situacdes praticas do dis-
a-dia ou de contos de autores portugueses.

Na area Ensinar, os professores de Portugués coma Lingua
Estrangeira podem encontrar propostas de actividades a realizar
em sala de aula, organizadas por niveis de referéncia, um
programa de cultura portuguesa, cacas ao tesouro e percursos
tematicos para desenvolver guides sobre varios assuntos. =

HS

0 projecto SeguraNet tem come objectivo promover uma
navegacdo segura, critica e esclarecida na Internet, tanto em
contexto de sala de aula, comeo em contexto familiar. Desta
forma, o portal SeguraNet disponibiliza duas aplicacdes,

que rednem um conjunto de jogos interactivos dirigidos aos
alunos. Pretende-se com estes jogos desenvolver as questdes
sobre seguranga na Internet de uma forma divertida, natural,
contextualizada e integrada.

A aplicacdo, dirigida aos alunos do 1.9 e do 2.2 ciclos, &
composta por temas que promovem a literacia digital e a
utilizacdo segura do computador e da Internet. Todos estes
temas contém uma seccao "Vamos Aprender”, na qual a
informacao escrita também se encontra disponibilizada via
audio, através de vozes de crian¢as destas idades. Cada

urn destes temas redne uma multiplicidade de jogos,
destacando-se o jogo "Grande Desafio” que abarca

0s varios temas e permite 4 jogadores em simultaneo,

0 projecto SeguraNet disponibiliza também uma aplicacao
especifica para os alunos do 3.9 ciclo e ensino secundério, com
uma estrutura idéntica a aplicagio do 1.% e 2.° ciclos, mas com
a informac3o tratada de acerdo com estes niveis de ensine.
As TIC sdo hoje um lugar-comum na sociedade e também
nas escolas portuguesas. 56 fazem sentido se os utilizadores
as souberem usar em seu beneficio, no caso, para ensinar

e aprender mais e melhor. A seguran¢a na Internet deve

ser encarada na escola e na familia como uma questio de
cidadania: umna responsabilidade de todos. i

Ligia Azevedo B ) .
Direccdo-Geral de Inovago e Desenvolvimento Curricular
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Tchin, tchin!
Mas sem abusos!

R No Museu da Farmacia, alunos do 72 ano

da Escola Secundaria Francisco Simoes,
apbs um breve passeio pelas farmdcias a moda antiga,
realizam um atelier onde se mostram, de forma pratica
e divertida, os efeitos do abuso do dlcool no organismo.
Aqui ndo se pretende impedir o seu consumo, mas sim
fornecer aos jovens informacdo que lhes permita fazer
as escolhas mais sauddveis.

Texto de Helena Skapinakis
Fotografia de Pedro Aperta

Frascos e frasquinhos de varias
cores e formatos? Caixas com estranhos
instrumentos? Objectos egipcios? Assim se surpreendem
os jovens que vieram ao Museu da Farmacia fazer um atelier
e ndo resistiram a curiosidade de passear por este espago.

O que mais os espanta séo as réplicas das farmacias de
antigamente que se encontram no andar de baixo, a espera do
préximo cliente. Houve o cuidado de tentar reproduzir fielmente
os ambientes de época e de incluir manequins vestidos a rigor. Se
algumas réplicas ainda estfio perto da nossa meméria, outras ha,
como uma farmécia chinesa de Macau, que encantam qualquer

visitante.

Diversificando 0s seus servigos, 0 Museu da Farmacia oferece Museu da Farmacia
visitas guiadas e ateliers destinados a alunos desde o pré-escolar . Rua Marechal Saldanha, 1
a0 3.7 ciclo, que abrangem varias areas: higiene oral e pessoal, . 31 _2 13 4(_)0:80 88
cosmética, piolhos, proteccdo solar, ciéncia divertida, farmacias e efsé(ll;ef:;ijgios
medicamentos, microbiologia, biclogia celular, alergias, tabagismo, a marcagéo

drogas e alcoolismo. Estes ateliers sio desenvolvidos em parceria
com a organizagio FunCiéncia/Ciéncia Divertida e poderio ser
realizados no prépric museu ou na escola interessada. Esta néo
ter4 de pagar a deslocagio, se pertencer aos distritos de Aveiro,
Castelo Branco, Coimbra, Leiria, Lisboa, Setnbal, Viseu e Regiao <
Autdnoma dos Agores. ettt




UMA VIAGEM EM 4 ETAPAS

Pedro e Rute, os monitores, recebem os alunos

do 7.2 ano da Escola Francisco Simdes e apresentam-se.
Antes de comegar, Pedro pergunta: “Entdo, quem é que ji
bebeu? Ou ja experimentou lcool?” Quase todos pdem

o dedo no ar. "Sabem, ¢ que esta comprovado que até aos
doze anos, a maioria dos jovens ja provou alcool. Vocés
confirmam a estatistica! " exclama,

Apesar de todos acharem que estio familiarizados com as
questdes do dlcool, este & um tema sobre o qual circulam
muitos mitos. Segue-se assim uma sessdo de verdadeiro ou
falso onde os jovens mostram o que sabem, ou pensavam
saber, sobre questdes tdo variadas como: As bebidas
fazem-nos sentir alegres? Se se comegar a beber jovem,
acostumamo-nos e depois néo faz mal beber? O alcool
pode ser um medicamento? Comendo, evita-se ficar
bébado?

Esclarecidos os factos, Pedro continua: “Vamos ver na
pratica como actua o élcool no nosso organismo.”

1. Quando dois é igual a seis

Para esta conta dificil, os monitores mostram primeiro
como funciona um alcoolimetro. Depois de todos
perceberem como se determina a percentagem de
alcool, Pedro escolhe trés alunos e entrega-thes frascos
vazios: o da Inés representa um copo de cerveja, o do
Joel, um de vinho, € o da Helena, um de whisky. Todos
prontos para uma noite com os amigos!

Rute traz um saco cheio de grio e o Pedro explica aos
Jovens intrigados que cada grao-de-bico representa a
taxa de alcoolemia que um copo de cada uma dessas
bebidas contém, Entdo o Pedro comeca a contar & sua
histéria: * Era uma vez trés amigos que foram sair..."
No inicio da noite, cada um bebe um copo. A medida
que o Pedro vai contando a sua histéria, a Rute pde
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dois graos-de-bico no frasco de cerveja
da Inés, quatro no de vinho do Joel

e seis no de whisky da Helena. Mas

a Inés acha que cerveja nado faz mal;
entdo, bebe mais dois copos. J4 o Joel
pede outro copo de vinho e a Helena
ainda nio pede nada. Sem dizer nada,
a Rute vai enchendo os frascos com
grios-de-bico.

Pedro continua a sua histéria noite
fora, fazendo rir os alunos com

0s pormenores que inventa. De
madrugada, depois de contar os graos-
de-bico, conclui-se que a Helena s6
bebeu dois copos de whisky, mas tem
uma taxa de alcoolemia idéntica a

da Inés, que bebeu seis cervejas. "Na
verdade, depende da quantidade e da
substincia que bebemos’, alerta Pedro.

2. “E se tivessem todos bebido 0 mesmo?”
Pedro escolhe trés alunos e coloca-0s em escadinha: a
Chelsea, o Diogo ¢ o Ricardo. Foram escolhidos pela sua
altura, claro. "Se bebessem todos 0 mesmo, qual seria o
primeiro a acusar o efeito do alcool?’ pergunta Pedro.
Carolina responde prontamente: "0 Diogo! E mais magro!"
‘E entre o Ricardo e esta colega?” volta a questionar Pedro,
puxando Ana para a frente. Queria ver a resposta dos
alunos perante um rapaz e uma rapariga da mesma altura.
"Ela! E mais magra’ responde a Inés, logo interrompida
pelo Joel: “E € mulher!”

As raparigas reagem com indignagdo, mas Pedro explica
que as mulheres tém mais massa gorda, logo a quantidade
de dgua no organismo & menor, concluindo: “Por isso 0
alcool fica mais concentrado nela do que nele. Ela ser mais
magra, aqui, nde tem nada a ver.”

Mas voliando a Chelsea, que & mais alta do que o Ricardo,
Pedro coloca a questdo: “Imaginem que ela s6 tinha comido
um rissol. Ja o Ricardo tinha comido um bife." Os dois vio
ficar embriagados, mas ele vai demorar mais tempo do que
ela a sentir os efeitos do alcool, porque a absorgao sera
mais lenta.

3. Um COpo a mais

Pedro pede 4 Rita que venha ajuda-lo. Tira-the os Gculos,
enquanto explica que algumas pessoas timidas bebem
porque ficam desinibidas sob o efeito do alcool.

“Vamos ver o que acontece sob o efeito do dlcool. [nés,
andas direita? Vés bem?’, pergunia Pedro, aproveitando
para lhe colocar uma pala a pirata num dos olhos e
tampoes nos dois ouvidos.

“Vamos entao imaginar que a Inés foi sair com os amigos’
comeca 0 monitor a contar outra historia. "A Carolina, que
também esta animada, roubou as chaves da Filipa e estao
as duas a brincar, atirando-as uma para a outra’, continua
Pedro, enquanto pede & Carolina que o venha ajudar. "Mas
eu ndo vejo nadal’, protesta a jovem. “Sé bebeste trés copos.
Nio és capaz de apanhar as chaves?’, diz-lhe o monitor.
Com alguma dificuldade, Inés consegue apanhar as chaves,
na verdade mais atrapalhada com as gargalhadas dos
amigos do que pelos constrangimentos impostos.

Mas a histéria continua. E enquanto descreve os sitios por
onde passou ¢ as bebidas que bebeu, o monitor pega numa



fita adesiva castanha e comega a desenrola-la com forga, Toda a assisténcia ri a
gargalhada quando Pedro enrola as pernas da Inés com a fita e Ihe pede que tente
apanhar as chaves que a amiga lhe atira.

Claro que a histéria nfio acaba aqui. Comega a assumir contornos mais
dramaticos e as gargalhadas j4 nio sfio tio espontaneas. “S6 vou beber mais uma
bebida. Ainda aguento’, continua o Pedro a dramatizar, imitando a Inés, enquanto
lhe prende o brago com a fita. No momento em que a amiga lhe atira as chaves,
Pedro da-lhe um empurrdo mais forte e ajuda-a a cair no chao. “E é assim que
acaba: Inés cai ao chdo, vomita e nfio se consegue levantar.”

No meio do siléncio, Pedro continua: "Do que se vai falar na escola no dia seguinte
néo é da rapariga que se divertiu com os colegas toda a noite, mas da rapariga que
acabou a vomitar, deitada no chio, teve de ir para o hospital, levou um castigo dos

pais e estragou a festa a todos.”

4. A sabedoria popular

Pedro pede aos alunos que imaginem que o tubo em forma de T que ele tem

na méo corresponde a vasos sanguineos do nosso organismo. O sangue que ele 14
coloca € talvez um pouco mais rosado do que o habitual, mas “serve’, diz o Pedro.

E comega uma nova histéria que vai mostrar como é que o alceol actua no nosso
corpo. O sumo de limdo feito no momento é um imaginario copo de vodka. e ———
Pedro explica que o dlcool tem calorias, mas os nutrientes que possui sio vazios,

ou seja ndo fornecem ao organismo nada de que ele necessite. "Se pusermos limio no

sangue rosa, o que € que?.." Sem dar tempo a Pedro de acabar a pergunta, Diogo responde:

“E diluido no sanguel” O monitor esclarece que, para eliminar estes nutrientes vazios, o

nosso figado tem de produzir compostos, e ¢ esforge que tera de realizar nessa tarefa serd

bastante prejudicial para ele.

Por outro lado, o 4lcoot afecta também as células que existem no cérebro. "Sabem que nio

temos capacidade para regenerar estas células? ' alerta Pedro. “Assim as pessoas ficam

burras!’, espanta-se Inés. “Quantas temos?’, pergunta um dos alunos. "Nao sei de cor.

Pesquisem? confessa Pedro, "Mas sabem qual é a moral da histéria? Ha um ditado popular *
que talvez conhegam: A ninguém faz mal o vinho..” E o monitor pira, na expectativa. “Se se
beber com tino!” completa a Carolina.

Estes ditados populares contém, claro, a dose certa de sabedoria, e Pedro e Rute testam os
jovens, dando-lhes o inicio de varios provérbios para ver se eles sabem completa-los: "Onde
entra muito vinho.., “Das uvas sai o vinho...’ ...

A lista é quase interminavel ¢, no final, Pedro conclui o azelier com um conselho sensato:
“Nao queremos impedir-vos de beber. Mas esperamos que tenham ficado com a nocio de
que € algo que se deve fazer com moderagao, porque facilmente perdemos o controle.” ::



66|67 Com olhos de ver

Se era para ver a Deolinda,
entraram no sitio certo!

Texto de Rui Seguro

ouve tempos em que os discos eram acondicionados em simples envelopes de papel pardo ou
branco, com um selo ao centro onde se identificava o contetdo. Desde entdo aos nossos dias,
muito se evoluiu.

As gravadoras norte-americanas inauguraram, no final da década de 1920, muito timidamente, a
exploragdo de imagens nos envelopes que protegiam os discos. Na década de 60. com a generalizagdo dos
LP (Long-playing, de 33 rotagdes) e com o aparecimento de algumas bandas de rock, surgiram capas cada
vez mais elaboradas e onde se pretendia estabelecer uma relagio entre a musica e a imagem que reflectisse
a estética da misica e a cultura de referéncia dos musicos.

A dimenséo da capa dum LP, aproximando-se 4 de um pequeno quadro, permite que a possamos expor
numa parede da sala. Muitas capas tornaram-se miticas: o disco Sticky Fingers, dos Rolling Stones, da
autoria de Andy Warhol, inseria um verdadeiro fecho éclair na propria capa; o album Sgt. Peppers Lonely
Hearis Club Band, dos Beatles, era uma colagem tio complexa de mais de meia centena de personalidades,
que permitiu as mais variadas leituras.

No entanto, o surgimento dos CD, com a diminuigio da superficie dedicada a imagem, e a generalizagao

o lf—

dos videoclips, que os proprios milsicos comegaram a privilegiar em detrimento da capa, vieram abalar esta

fase de ouro das capas de disco.

Desde essa altura até aos tempos actuais de informagao digital, a relagio da imagem com a musica tem
vindo a perder importancia, apesar de comegar 2 ser significativo o movimento revivalista de recuperagdo
do vinil e das capas do formato do LF.

Em Portugal, nunca houve um investimento significativo nesta area. Sendo a industria discografica
pequena, em muitos casos nem é mencionado o autor da capa, ou entdo € o préprio milsico o seu autor.

Ha obviamente excepgdes, ¢ alguns ilustradores e artistas plasticos tm colaborado pontualmente na
concepgao de capas. E o caso de Jodo Fazenda, convidado pelo grupo Deolinda para desenhar a personagem
que caracteriza o universo da sua misica. A cronica urbana do dia-a-dia da personagem Deolinda, que
do "CCB s6 gosta da vista, e da Gulbenkian, do jardim’, sobressai nas letras das cangdes deste grupo, cuja
misica, apesar da inspiracéo popular a lembrar o fado, também sofre influéncias dos ritmos africanos,

! samba, jazz e pop.
' 3 A Deolinda de Jodo Fazenda passou a existir no imaginario das pessoas, ‘morando algures nos
suburbios de Lisboa, acompanhada pelos seus gatos, por um peixinho vermelho, por alguns discos que
b herdou da avé, pela sua grafonola, dedicando-se a fazer can¢des da vida que observa pela janela’
Que melhor elogio se pode prestar a capa de um disco?




Sugestoes de actividades

I Mostre as imagens aos alunos
¢ pega-lhes que dentifiquem
¢ justifiquem:
— Qual destas imagens
€A capa;
— A profissao da Deolinda
— O artistas a quem
os Deolinda presiam
homenagem;
— As personagens das letras

das cancoes (consultando o sitio

hup:/ Awwwdeolinda.com.pt
cancaoaolado/).

2. Sugira aos alunos gue escolham

uma das cancoes do CD Cangao
ao Lado ¢ criem uma capa pura

um single promocional.
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