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Nota de Apresentacao

A Direccao-Geral de Inovacao e de Desenvolvimento Curricular (DGIDC) tem vindo a
desenvolver actividades que assinalam a importancia dada a promogao da qualidade e do
desenvolvimento curricular na Educagao Pré-Escolar. A publicacdo da coleccdo Aprender
em Companhia é um dos eixos de concretizagdo desta nossa linha de trabalho.

Esta coleccdo é composta por um Manual do Projecto Desenvolvendo a Qualidade em
Parcerias (DQP) e por trés publicacdes que exemplificam a utilizacdo deste manual e a sua
aplicacao em contextos diversos. A primeira das publicacbes assume a forma de quinze
estudos de caso realizados em diferentes escolas da rede Nacional. A segunda assume a
forma de narrativas do trabalho de projecto desenvolvido em salas de Jardim de Infancia,
em que se concretiza a utilizagcdo de instrumentos de avaliacdo incluidos no projecto DQP.

Podiam Chamar-se Lencos de Amor narra o trabalho de projecto realizado por criancas
em contextos de Educacdo Pré-Escolar ilustrando a utilizacdo de instrumentos de
observagao do envolvimento da crianga e das interaccdes adulto-crianca, disponibilizados
no manual do projecto DQP. Com coordenacdo de Julia Formosinho, a presente publicacdo
constitui um importante recurso para a accao do educador.

A Directora-Geral






Introducao

APRENDER EM COMPANHIA:
uma pedagogia participativa

Julia Oliveira-Formosinho'

1. A PRAXIS COMO O LOCUS DA PEDAGOGIA

A pedagogia organiza-se em torno dos saberes que se constroem na accao situada, em articulacao com as
concepcoes teodricas (teorias e saberes) e com as crengas (crengas, valores e principios). A pedagogia € um
espaco “ambiguo” ndo de um-entre-dois — a teoria e a pratica — como alguns disseram, mas de um-entre-
trés, as acgles, as teorias e as crengas, numa triangulagdo interactiva e constantemente renovada.
Convocar crengas, valores e principios, analisar praticas e usar saberes e teorias constitui o movimento
triangular de criacdo da pedagogia. A pedagogia sustenta-se, assim, numa praxis, isto &€, numa accao
fecundada na teoria e sustentada num sistema de crencas.

A pedagogia como construcdo de saberes praxiolégicos na accao situada recusa o academismo redutor em
que a légica dos saberes se constitui em critério Gnico tal como recusa o empirismo em que a experiéncia
primaria do quotidiano, ndo ampliada nem reflectida, se traduz em referéncia central (Formosinho, 2002).

Diferentemente de outros saberes que se identificam pela definicdo de dominios com fronteiras bem
definidas, os saberes pedagdgicos criam-se na ambiguidade de um espago que conhece as fronteiras mas
ndo as delimita, porque a sua esséncia estd na integragao.

Mas ha dois modos essenciais de fazer pedagogia — o modo da transmissdo e o modo da participacdo
(Oliveira-Formosinho, 1998, 2004, 2007). A pedagogia da transmissdo centra-se no conhecimento que
quer veicular, a pedagogia da participagdo centra-se nos actores que co-constroem o conhecimento
participando nos processos de aprendizagem.

! Instituto de Estudos da Crianga da Universidade do Minho e Associagdo Crianga. A Associagdo Crianga é apoiada pela Fundagéo Aga Khan.



Um exercicio de reflexdao importante é o de contrastar estes dois modos principais de fazer pedagogia.
Iremos fazé-lo analisando
» 0S objectivos que cada uma se propoe;

= a imagem de crianga que pressupoe, através do modo como pensa a motivagdo e a actividade da
crianga;

* a imagem de professor que prop0e, através dos papéis que lhe atribui e do método que preconiza
para o processo de ensinar e aprender;

* 0 processo de ensino-aprendizagem adoptado, através dos materiais didacticos utilizados, da
avaliagdo da aprendizagem e dos tipos de interaccao favorecidos.

2. PEDAGOGIA DA TRANSMISSAO

A pedagogia transmissiva para a educacdo de infancia define um conjunto minimo de informagoes
essenciais e perenes de cuja transmissao faz depender a sobrevivéncia de uma cultura e de cada individuo
nessa cultura. A esséncia do modo da transmissdo é a passagem deste patrimdnio cultural ao nivel de cada
geracdo e de cada individuo.

No centro da educagao tradicional transmissiva estdo os saberes considerados essenciais e imutaveis logo
indispensaveis para que alguém seja educado e culto. O professor é visto como o mero transmissor daquilo
que ontem Ihe foi transmitido, o elo de ligagdo entre esse patrimodnio perene e a crianga.

Os objectivos da educagao sao baseados na transmissao desse patrimonio perene e na sua tradugdo em
aquisicdo de capacidades (pré)académicas e na aceleragao das aprendizagens. Aimagem da crianca € a da
tabua rasa, a da folha em branco, sendo a sua actividade a de memorizar os contetdos e reproduzi-los com
fidelidade, discriminar estimulos exteriores, evitar os erros e corrigir os que ndo puder evitar. A imagem do
professor € a de um transmissor que utiliza geralmente materiais estruturados para essa transmissao
(manuais, fichas, cadernos de exercicios, etc.). A motivacdao é baseada em reforgos selectivos vindos do
exterior.



O processo ensino/aprendizagem que utiliza predominantemente o modo de transmissdo define a
memorizagdo dos conteldos e a sua reproducdo fiel como o cerne da actividade educativa. Assim, este
processo vive de uma iniciativa exterior a sala, a escola, aos professores e as criangas acentuando a fungdo
respondente da crianca e optando por propostas estandardizadas para a sala de aprendizagem.

A pobreza desta proposta para as criangas é isomadrfica com a pobreza das propostas para o adulto e do
adulto. Este centra em si a iniciativa, prescrevendo objectivos e tarefas (através de materiais que ndo sédo
da sua autoria), devendo, seguidamente, verificar, corrigir, reforcar, avaliar. Este contexto reduz a riqueza
das interaccdes e relagdes adulto-crianca e propicia a seleccao precoce das criangas cuja funcao
respondente € apreciada sobretudo quando executa com prontiddo e exactidao as tarefas reprodutivas que
Ihe sdo atribuidas e que cumprem a realizagdo individual de normas referidas a idade. Nalgumas variantes
extremas da pedagogia transmissiva, o centro deixa de ser a crianga, e mesmo o professor, para serem 0s
materiais estruturados para essa transmissdo disponiveis no mercado.

3. A PEDAGOGIA DA PARTICIPACAO

As pedagogias participativas® produzem a ruptura com uma pedagogia tradicional transmissiva para
promover outra visdo de processo de ensino-aprendizagem e do(s) oficio(s) de aluno e professor. Nas
pedagogias participativas os oficios de aluno e de professor sao reconstruidos com base na
reconceptualizacdo da pessoa (a pessoa do aluno e a pessoa do professor) como detentor de agéncia e
colaboracao.

Uma pedagogia da participacao concretiza-se na criacao de espacos e tempos pedagdgicos onde a ética
das relacGes e interacgoes permite desenvolver actividades e projectos que valorizam a experiéncia, os
saberes e as culturas das criancas em didlogo como os saberes e as culturas dos adultos. Uma pedagogia

2 « - ) R - . -

A pedagogia da participagdo assume varios modelos ou perspectivas de inspiragdo construtivista ou socio-construtivista — entre outros, o modelo
Reggio Emilia, o modelo do Movimento da Escola Moderna (MEM), a perspectiva da Associagcdo Crianca chamada Pedagogia-em-Participagdo, o modelo
High/Scope. Sera, assim, melhor falar em pedagogias participativas. A pedagogia transmissiva também tem express&es diferenciadas.



da infancia participativa €, na esséncia, a criacdo de espacos-tempos pedagogicos onde as interacgoes e
relacées sustentam actividades e projectos que permitem as criangas co-construir a sua propria
aprendizagem e celebrar as suas realizagdes (Formosinho e Oliveira-Formosinho, 2008; Oliveira-
Formosinho, 2008).

Torna-se necessario pensar estas dimensoes, criar colaboragdo no ambito das equipas pedagdgicas para as
ir reconstruindo, analisar o envolvimento das criangas nas aprendizagens que o contexto, configurado por
estas dimensdes, |hes proporciona®.

Os objectivos da educacdo na pedagogia participativa sdo viver a experiéncia/vida, envolver-se no
processo de aprendizagem experiencial, dar significado a experiéncia, construir as aprendizagens,
promover o desenvolvimento. A imagem da crianca ndo € a da tadbua rasa, mas a de um participante com
agéncia. A motivagdo baseia-se no interesse intrinseco da tarefa e nas motivacGes intrinsecas dos
aprendentes.

A actividade da crianga é questionar, participar na planificacdo das actividades e projectos, investigar,
cooperar. O papel do professor é organizar o ambiente, escutar e observar para planificar, documentar,
avaliar, formular perguntas, estender os interesses e conhecimentos da crianga e do grupo em direcgdo a
cultura.

Para construir e desenvolver uma pedagogia participativa que escuta e responde ha que organizar trés
elementos essenciais que condicionam a qualidade do quotidiano e estruturam a organizagao do trabalho
no jardim de infancia — o espaco pedagogico; o tempo pedagdgico; as interacgoes e relagbes pedagdgicas.

O espaco pedagogico deve ser um territério organizado para a aprendizagem; deve ser também um
lugar de bem-estar, alegria e prazer. Procura-se que o0 espago pedagdgico seja aberto as vivéncias e
interesses das criancas e comunidades; seja organizado e flexivel; plural e diverso; seja estético, ético,
amigavel; seja seguro; seja ludico e cultural.

3 . ) = ) ) o :
A proposta EEL/DQP, que a DGIDC disponibiliza, dispde de um instrumento de observagdo do envolvimento da crianga nas actividades e projectos que
se tem revelado muito Gtil para diferentes comunidades profissionais nacionais e estrangeiras.



O tempo pedagogico em jardim de infancia deve organizar o dia e a semana com uma rotina diaria
respeitadora dos ritmos das criangas e organizada tendo em conta o bem-estar e as aprendizagens,
incorporando os requisitos de uma dinamica participativa na organizacao do trabalho no contexto de
ensino-aprendizagem. O tempo pedagdgico necessita ser criticamente reflectido a partir das
aprendizagens experienciais das educadoras e das criangas para que inclua uma polifonia de ritmos: os da
criancga individual, os dos pequenos grupos, o do grupo todo; os diferentes propdsitos, as multiplas
experiéncias, a cognicdao e a emocao, as linguagens plurais.

O espaco e o tempo vividos sdo relacionais, isto €, a organizacdo, a diversidade, a beleza e riqueza do
espaco e do tempo ganham significado através das relacGes e interacgdes que humanizam o espaco de vida
e aprendizagem.

As relacdoes e interaccdoes s3do a concretizacdo de uma pedagogia participativa. Desenvolver as
interaccdes, reflecti-las, pensa-las, reconstrui-las é uma experiéncia profissional incontornavel®. A
pedagogia participativa € uma proposta que honra as identidades relacionais e as relagGes identitarias
como condicao prévia de aprendizagem experiencial. A pedagogia participativa € uma proposta que
incorpora a co-construcdo da aprendizagem no fluir das interaccdes pedagdgicas.

A procura da participacao na educacdao de infancia € sustentada pelo patriménio pedagdégico de que
dispomos e apoiada pelas Orientacdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (DEB, 1998; Silva, 1997)
que se situam neste quadro de referéncia.

4A proposta EEL/DQP, que a DGIDC disponibiliza, dispde de um instrumento de observagdo das interacgdes adulto-crianga (escala do empenhamento)
nas actividades e projectos que se tem revelado muito Util para diferentes comunidades profissionais nacionais e estrangeiras.



4. APRENDER EM COMPANHIA
UMA PEDAGOGIA DA PARTICIPACAO

Aprender em Companhia é o nome da Colecgdo de que este livro faz parte e que visa promover profissionais
reflexivos. Ser profissional reflexivo é fecundar as praticas nos principios e nas teorias antes, durante e
depois da accdo, é interrogar para resignificar o ja feito em nome da sustentacdo que constantemente o
reinstitui.

O conhecimento profissional, porque polifacetado, complexo e praxioldgico, ndo dispensa a aprendizagem
experiencial em companhia, isto é, ndo dispensa a mediacdo pedagdgica consubstanciada na companhia
de pares, de profissionais seniores, de amigos criticos ou de formadores em contexto. A experimentagdo
pedagdgica aqui apresentada foi sustentada nessa mediagdo apoiada num referencial partilhado®.

A formagdo e desenvolvimento profissional assim promovidos rejeitam naturalmente um “curriculo
uniforme pronto-a-vestir de tamanho Unico” (Formosinho, 1987, 2007) para a formacdo; promovem
antes, de forma mediada e em companhia, uma definicao local e colaborativa dos objectivos para a
transformacdo praxioldgica a partir de uma centragao no quotidiano educativo.

Esta definicao colaborativa inicia ciclos de experimentacao que sustentam uma aprendizagem experiencial
onde as pessoas e 0s grupos se fundem mas nao se confundem. Estes ciclos promovem situagdes de
desenvolvimento profissional para os professores através da criagdo de oportunidades de aprendizagem
para as criangas. Honra-se, assim, de modo simultédneo, o direito dos professores ao desenvolvimento
profissional e o direito das criangas a uma aprendizagem significativa.

A mediacdo pedagdgica retira a aprendizagem profissional do isolamento de um desenvolvimento
profissional auténomo promovendo, antes, um desenvolvimento profissional cooperado. Aprender em

® No projecto aqui apresentado, a aprendizagem em companhia concretizou-se através da formagdo em contexto promovida pela Associagéo Crianga
dentro do seu referencial de Pedagogia-em-Participagdo (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2001; Formosinho e Oliveira-Formosinho, 2008; Oliveira-
Formosinho, 2008).



companhia, partilhando o patriménio pedagdgico disponivel, representa a participacdo de profissionais e
criancgas no desenvolvimento de uma pedagogia da participag&do®.

5. PODIAM CHAMAR-SE LENCOS DE AMOR

O trabalho de projecto que permitiu a narrativa que partilhamos hoje — Podiam Chamar-se Lengos de
Amor... — constitui uma ilustracao da utilizacdo de uma pedagogia da participacdo numa das suas
expressbes’. Evidencia a escuta documentada da crianca e a utilizagdo da planificagdo como resposta a
essa escuta — planificar é criar formas de responder a escuta documentada. Aprender a documentar torna-
se, assim, um requisito indispensavel para uma pedagogia que honra a participagdo das criangas nas
actividades e projectos.

A perspectiva de Dewey e Kilpatrick que orientou este trabalho de projecto tem muito em comum com
outras propostas do seu tempo — por exemplo, as de Freinet e Malaguzzi — e com propostas da actualidade
— por exemplo, a de Reggio Emilia. Todas estas perspectivas construtivistas recusam o saber livresco e
transmissivo como a caracteristica definidora da escola, todas procuram integrar a escola com a vida e
fomentar uma experiéncia no quadro da vivéncia democratica, todas requerem uma aprendizagem e um
saber experiencial.

Para o desenvolvimento destas perspectivas é importante criar um contexto educativo que favoreca
situacdes prenhes de fascinio, inquietagdes, duvidas, interrogacdes, anseios que se transformam no
conteudo vivido, planeado, reflectido, dinamico do projecto; isto é, € importante criar um contexto que crie
envolvimento.

6A DGIDC disponibiliza agora um conjunto de instrumentos pedagdgicos com a finalidade de apoiar grupos colaborativos que desejem envolver-se em
processos de mudanga no ambito de uma pedagogia participativa.

7Este projecto foi desenvolvido no ambito da Associagéo Crianga no contexto da sua proposta pedagdgica intitulada Pedagogia-em-Participagéo.



Os propoésitos, as intengdes nascem desse envolvimento, mas é também esse envolvimento que suporta a
persisténcia. A persisténcia envolvida € vital para estudar e pesquisar numa perspectiva construtivista,
pois o processo de chegar ao conhecimento, construindo-o, € longo. O envolvimento que nasce da
implicacdo na situacao e a persisténcia que dai decorre sdo vitais para sustentar o processo, isto é, para
sustentar o desenrolar do processo de investigacdo em torno das inquietagoes iniciais.

A educadora precisa de ter sensibilidade aos interesses e motivagbes das criancas e dos grupos para
estimular projectos neste mar de energias profundas. Sustentar a problematicidade da questao inicial e
persistir no seu estudo durante um tempo prolongado — o tempo necessario para a estudar — tem a ver
com o significado dessa questdo, com o envolvimento pessoal e colectivo no seu surgimento e com a
participacdo na planificagdo do roteiro de estudo.

Estamos, assim, no coracdo do método de estudo. Primeiro, precisamos de saber o que queremos estudar.
Depois, para chegarmos a fazé-lo, precisamos de organizar um plano de investigacdo que identifica
recursos, etapas e tarefas. Esta organizacao é essencial para que o envolvimento inicial ndo se transforme
num activismo superficial que acabara por se recorrer de respostas transmissivas.

O desenvolvimento deste plano deve incluir todos na sua realizagao, documentando os passos percorridos
e a informacgdo recolhida. Esse desenvolvimento inclui servir-se dessa documentacao para reflectir e
avaliar como se esta a progredir em relacdo a situacdo inicial e para proceder a eventuais ajustamentos.

Chegard o momento em que se utiliza a informacgao organizada para dar respostas a questdo inicial, para
confrontar o ponto de partida com a informacao recolhida e encontrar nesta informagao resposta para a
questdo de partida.

Por fim, é importante reconhecer e celebrar a aprendizagem conquistada e cooperada. Isto pode fazer-se
de véarias maneiras: construindo uma histéria (como o fizeram as criancas da Sala da Carvalhosa),
pintando um painel colectivo, contando o projecto no jornal da escola, fazendo um livro de projecto para o
apresentar as outras salas de aprendizagem, aos pais, aos amigos.

Em qualquer das situagbes estamos no centro de processos de socializagdo do conhecimento construido
em que este é sujeito a compreensao e validacdo dos outros — os pares, os pais, outros profissionais. Este



processo de validagdo do conhecimento construido pelo grupo é um processo cientifico incontornavel.

A socializacdo do projecto Podiam Chamar-se Lencos de Amor... que hoje se faz, através desta publicacdo
da DGIDC, visa a socializacdo destas praticas participativas e a sua validagdo pelos profissionais, como
desafio para a reconstrugdo da pedagogia da infancia e para os processos de partilha dessa reconstrugdo.







A Filipa, educadora da Sala da Carvalhosa, mostra as
criancas o lengo bordado que a professora Carmo
(Professora do Apoio Educativo) trouxe para a sala. A

Sala da Carvalhosa situa-se em Vila Verde onde os
Lengos de Namorado sdao uma expressao forte da
cultura local e que nos ultimos anos tem sido objecto
de atencao por parte de estudiosos do artesanato,
associagoes locais, autarquias.




Esta sala de jardim de infancia tem uma das suas fontes de identidade na profunda e sistematica ligagao
ao contexto cultural envolvente. As criangas estao habituadas a ser recebidas na comunidade, a receber a
comunidade na sala, a fazer aprendizagens conjuntas. Neste clima, a disponibilizacao do lencgo foi
recebida com entusiasmo por parte das criancas que se envolveram a explora-lo num dos tempos da
rotina didria que organiza o dia na Sala da Carvalhosa.



O lancamento de um novo livro sobre os lencos bordados é
imediatamente aproveitado pela Filipa que leva o livro para a sala
para que 0os meninos 0 possam ver e estudar. Uma das primeiras
descoberta das criangas é que o lenco que elas tém na sala é o
mesmo que foi escolhido para compor a capa do livro.

As falas das criancas revelam entusiasmo com este artefacto
cultural; exploram-se conhecimentos prévios, ideias, sensacoes...

Dewey considera que a unidade
fundamental da pedagogia reside
na afirmacao de uma relacao intima
e necessaria entre os processos da
experiéncia real e a educacao.

A Filipa procura que o aprender
nasca e se organize através da

experiéncia.
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Jorge: Tem luzinhas todo a volta.
Rodrigo: O lenco tem escrito!
Gongalo: Diz Feliz Natal!
Eduarda: Diz Namoradas.
Manuel: 'Ta escrito Lencgos dos
Namorados!

José Pedro: Esta escrito para eles
namorarem.

Joana: Namorados.

Vitor: Dia dos Namorados.
Gongalo: Amigos e Amor.

Com as cem linguagens de que dispdoem e
porque lhes foi criado espaco e clima para
ter voz, as criancas comunicam o que
sabem, estabelecem relagdoes, colocam
hipéteses que o processo de aprendizagem
Ilhes permitira descobrir se estavam certas
ou erradas...

A escuta das criancas é chave para a Filipa
fazer a planificagao.

Planificar é responder a escuta.

19



Assim se abrem as portas da escola e do mundo;
desafiam-se fronteiras entre espacos, culturas,
modos de olhar, comunicar e viver.

A flexibilizacdao e organizacao do tempo e
do espaco sao condigoes fundamentais
para que estas experiéncias possam

ocorrer, nao como incidentes coloridos

A primeira actividade que a Filipa

planificou foi uma visita a Alianga
Artesanal para as criangas observarem
lengos variados, o seu local actual de
producgao, falarem com as
bordadeiras, verem o material de que

nas margens do curriculo, mas como
nervura central de um modo de
ensinar e aprender que se alimente e
adquire sentido na experiéncia
directa com os objectos, coisas e

pessoas.

sao feitos.

A escuta da voz das criancas abre as
portas da sala de actividades.




Na Sala da Carvalhosa o quotidiano da pedagogia
sustenta a integracdo dos saberes e dos afectos. E
neste quotidiano que uma crianc¢a, a Raquel, deixa o
seu grupo de pares porque os pais vao viver noutro
lugar. Foi uma situacdo inesperada. A crianca esta
triste, os amigos também...

A experiéncia de preocupacao e cuidados com os
outros leva-os a pensar na crianca que vai partir.
Querem oferecer-lhe um presente. Naturalmente
tomam a decisao de fazer um lenco para a amiga que
se transforma numa mensagem de amizade entre as
criancas que ficam e a crianga que parte.

As criancas tiveram a ideia. Uma propds e todas as outras aderiram. Fizeram o
esquisso do lenco, concretizaram-no em pintura sobre pano, pediram ajuda a
uma estagiaria para o bordar, a toda a volta.




Organizaram-se para fazer a surpresa a colega e oferecer-lhe o lenco. Manifestaram o afecto que tém pela Raquel.

A Raquel esteve sempre muito envolvida e feliz.

O elos que tecem esta(s) experiéncia(s) sao o afecto, a relagao, a comunicacao, a partilha.



Todas estas experiéncias foram levando as criangas a
colocar questdoes sobre a origem dos lencos, a sua
fabricacdo, a sua utilizagdo, os seus significados...

® como comecgaram os lencos? (questdo sobre a
origem);

®m para que sdo? para que servem? quando se
usam? (questao da finalidade e usos);

m quem os faz? (a questdo da producgao);

= porque tém estes desenhos e estas letras? (a
simbologia dos lengos)

A formulacdao destas questées é muito importante
pois permite organizar saberes e procurar outros
saberes, criar propésitos para as accdes a
desenvolver e sistematizar a informacdao que se
encontra, integrando-a num esquema légico
compreensivo.
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Os grupos organizaram-se para procurar informagao sobre estas
perguntas.

Semanalmente fazem-se comunicagdes entre grupos,
partilhando a informacao recolhida.

Um pequeno grupo comecga a estudar os lengos mais antigos
guerendo saber como surgiram.
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As criancas aprenderam que os lengos sao muito, muito
antigos e originalmente produzidos pelas classes ricas e que
depois foram apropriados pelas raparigas do campo.




ﬂ&ﬁ Ruan ?iﬁ! .ﬁiﬁhﬁw

a
el

VAL

DAY ERET &hﬁn@iﬁ.ﬁ:ﬁ#ﬁiﬁ CO0E

m
]
”
P
“

(e RERt 1 LI

”
ﬁﬁﬁ.lﬁi’. e

ik ] Jalell

ﬁ-&uﬁﬁﬁﬁﬁﬁ%

1._..1 s B P TN, S e




Adulto: E tem mais bordados?
Rodrigo: Tem um barco.

Adulto: Porque é que tem aqui um barco?

Os desenhos do lengo que originalmente observaram
despertaram-lhes grande curiosidade. Um dos bordados, que
fala dum vapor que vai para o Brasil, torna-se muito
significativo, pois, nha comunidade da Escola da Carvalhosa,
ha muitas familias que viveram a experiéncia de imigracao
para o Brasil.

E essa pista que algumas criancas passam a pesquisar: a
producao do lengo como uma mensagem de afecto para
alguém que parte. Assim eles fizeram para a Raquel...

Um grupo de criangas recria em pinturas o lenco na sua
funcao de objecto transitivo entre os que ficam e os que
partem.

Joana: Porque os namorados podem dar um passeio pelo mar de barco.



O Manuel diz:

Ha lencos de namorados que tém bordado o homem a ir para o Brasil para arranjar dinheiro.

As mulheres ficavam tristes, por isso bordavam o lenco para os namorados ndo se esquecerem delas.



O Vitor explica o seu desenho:

A bordadeira tem a agulha com a linha para
bordar o lenco.

O lenco tem bordado um homem que vai para o
Brasil arranjar dinheiro.

A bordadeira é a namorada que borda o lenco do
barco.






A Eduarda comunica o significado que construiu:
Eu descobri que as mulheres bordavam lencos de namorados para os namorados que iam trabalhar para o Brasil.

O Brasil apela ao imaginario e mobilizou muito a
iniciativa das criancas que foram estudar a sua
localizagdo geografica no mapa, nos livros, no globo.




As criangas estavam a chegar ao cerne da ideia do
lenco como mensagem de afecto. A Filipa

aproveita para promover a escrita significativa.

Aproxima-se o dia de S. Valentim. A Filipa é uma
educadora mestra na escuta da crianca, mas
também na preocupacdao com o acesso das
criancas aos instrumentos culturais, as fontes de

comunicacao, num clima relacional muito positivo.

O dia de S. Valentim motiva uma actividade
relacionada com a importancia da mensagem
presente nos lencos dos namorados: a troca de

mensagens entre as criangas.




Como a colaboragcdo dos pais € uma

A Filipa prop0e a criagao de Caixas de Correio.

pratica constante, foi facil obter o seu

envolvimento nesta proposta. Assim, para

transformar as pequenas caixas de
sapatos em marcos do correio, o Sr.
Bento, pai da Catarina, passou uma
manha na sala, cortando as pequenas
ranhuras para a colocacao dos envelopes.
Duas maes, a D. Carmelinda, mae da
Diana e a D. Fernanda, mae da Fabiana,
envernizaram as caixas. Depois de secar

estavam prontas a estrear!

As mensagens escritas a mao, ou no computador, circulam entre criancas e adultos.

A escrita surge carregada de significado, e a leitura também.




Na Sala da Carvalhosa fazem-se portfélios individuais
de aprendizagem. A andlise de cada um dos portfélios
revelou que todas as criancgas fizeram aprendizagens
curriculares integradas: na linguagem escrita, que
veicula sentimentos; nas expressoes artisticas, que
veiculam conhecimentos e afectos; nas relacoes
sociais, que manifestam cuidado consigo proéprio e
com os outros; na integracao organica da cultura da

sala com a cultura da comunidade.

O centro vital destes portfolios é a escuta
documentada das motivagoes, interesses, propositos
e realizagcdes das criancgas, e este continua a ser o

ponto de referéncia central para a Filipa planificar.

Planificar é responder a escuta.

33



A Filipa relembra com as criangas as perguntas que
colocaram: sistematizam-se, integram-se, comunicam-se
e expandem-se 0s saberes adquiridos; avalia-se o que
falta descobrir, 0 que importa completar.

A segunda pergunta, a questao da finalidade e usos (para
que sao? para que servem? quando se usam?), entusiasma
outro grupo de criangas que vao estudar e apresentam o
que aprenderam através do cruzamento da linguagem oral
com a linguagem plastica.

Uma das criangas, o Gongalo, faz uma descricao plastica minuciosa sobre os usos:

m procede a um estudo em papel
m realiza-o numa tela (um cartdo forte que € assim reciclado)

m pinta as figuras que descrevem minuciosamente todos os usos




E concluiu:

Os namorados podem dar lencos de namorados as namoradas, como as namoradas
podem dar lencos de namorados aos namorados. Antigamente os namorados usavam os
lencos ao pescoco, ou a cinta ou aos ombros.

As namoradas usavam os lencos ao ombro ou a cinta e no casamento, na cabeca a fazer

de véu.



Outra crianga, a Candy, entusiasma-se com 0S usos
especificos que a noiva faz dos lencos no dia do
casamento.

A pintura revela o seu entusiasmo.

O cruzamento da fala e da pintura complexifica o significado.

A Filipa documenta o processo com a fotografia da pintura e com o registo
da fala da criancga:

Esta noiva esta a segurar um ramo de flores que esta embrulhado num
lengo de namorados.

Na outra mao leva uma cesta com lencos de namorados pequeninos para
dar aos convidados.




O Rodrigo pesquisa...

...ediz:

Antigamente eram as namoradas que davam os lencos de namorados aos namorados. Mas eu sei que os homens também podem dar
lencos as mulheres. O meu pai deu um lenco de namorado a minha mée no dia do casamento.



A Margarida, redescobrindo pelo
desenho a plasticidade dos trajes, o
seu colorido e uso, apropria-se do
seu significado social, como
descoberta sua.

Os lengos de namorados sao todos lengos de amor. Podem ser usados
em dias especiais tais como festas e casamentos.

Nas festas sdo usados a cintura ou ao ombro. No casamento sdo
usados a cabeca porque sdo maiores.



Todos os processos vividos pelas criancas, e
documentados pela educadora, transformam-se
numa ocasiao privilegiada de observar, representar,
pensar, comunicar, criar e recriar significados. Assim,
se reconstroi e recria o significado de um artefacto
cultural que é familiar as criancgas; se reconstroem e
interiorizam os valores sociais, afectivos que
sustentam esse artefacto e lhe conferem a forga
simbélica que ainda hoje comunica; se desmonta e
percebe o sentido e valor da cultura como patriménio
de valores, praticas, significados, produtos
intencionais da accdao humana.
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O grupo do Manuel, da Adriana e da Candy descobrem que os
lencos de namorados, que eles estao a estudar, hoje em dia tém
usos muito diferenciados: nos trajes dos ranchos folcldricos, em
decoracao de pecas de porcelana (pratos, chavenas),
emoldurados como um quadro para decorar as paredes, como
ofertas em casamentos e, naturalmente, no seu uso tradicional.

Alarga-se a compreensao das criangas acerca da utilizagao
cultural dos lengos e o sentido da recriacao cultural, como
actualizacdo permanente de um patriménio vivo.




Adriana:

Os Lencos dos Namorados também se usam quando vao
fazer Rancho... Sdo usados quando as raparigas vao
desfilar com os rapazes. Desfilam devagar porque estdo a
cantar e a tocar... Nos ranchos ha amigos e namorados...
Aqui [no rancho] vdo os pares. E o namorado e a
namorada. Quando estao a dancar os homens cruzam-se
com as mulheres.

Candy:

Os Lencgos dos Namorados sdo coisas que as pessoas bordam quando casam. Um dia eles
[namorados] casam e eles [0S noivos] gostam de fazer um lengo para oferecerem aos
convidados do casamento... O noivo foi buscar um lenco de namorados a costureira e
depois foi levar o lengo a noiva. O noivo levou o fato preto porque o fato dele é preto.

A questao da producao — guem os faz? — revela-se motivadora para outro grupo
de criangas que, através dos livros que a Filipa lhes |&, descobrem que
antigamente eram bordados pelas raparigas apaixonadas e, agora, também
podem ser bordados pelas bordadeiras.




O Jorge procura a resposta para a sua pergunta através da
pintura associada a fala. Nesse processo de procura, também
descobre que os lencos ndo tém luzinhas a volta, mas sim um
picot bordado.

Aprendi que os lencos de namorados ndo tém luzinhas!

Sdo rendas ou flores que tém a volta. Sdo feitas pelas
bordadeiras.

A bordadeira pode bordar um lenco com flores a toda a volta.

E no meio coragoes.

A quarta pergunta refere-se aos simbolos.

As criancgas perguntam: porque tém estes desenhos e
estas letras? Estao interessadas na questdao complexa
da simbologia.

As criancas vao novamente observar os lencos e as
reproducoes disponiveis nos livros. Conversam sobre
o que esta bordado nos lencos. Comecam a tentar
perceber donde vem a inspiracao para os bordados e o
que é que os bordados significam.




Mais uma vez, o desenho e a fa-
la da Margarida passam-nos a
mensagem de que as criangas
estdao num processo de resigni-
ficacdo do lengo dos namora-
dos.

No lenco de namorados a
bordadeira borda os
passarinhos e as flores que
ela estad a ver no campo.



O poder significante dos simbolos é descoberto pelo Bento
ao redesenhar os icones mais usuais nos lengos.

SENTD
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Os lencos de namorados também podem ter coracoes ou letras de nomes de pessoas, a letra da pessoa que o faz e
aletra da pessoa que recebe o lenco. Podem ter palavras de amor, passarinhos, borboletas, flores e barcos.



A Adriana, porque complexificou e expandiu a
compreensao de certos simbolos explica o que
aprendeu no livro que consultou:

Eu descobri que os Lencos de Namorados podem
ter também galos e galinhas. O galo simboliza o
homem, a galinha simboliza a mulher.

ADRIAMA
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A Carolina diz:

A namorada fez o lengo para o namorado. Como a
namorada gostava de galos e galinhas bordou no
lengo. A galinha é a menina e o galo é um menino.
Sdo namorados... A galinha estava a pér os ovos
para nascerem os filhinhos. A namorada bordou o
galo e a galinha porque o galo e a galinha eram
casados e a menina também queria casar com o
namorado. A menina deu o lengo ao menino e
disse que gostava dele. Ela sentia amor de
verdade.




A organizacdo do tempo na Sala da Carvalhosa
promove a troca dos saberes construidos entre os
diferentes grupos que pesquisaram cada questdo. O
momento das comunicacdoes entre grupos facilita a
aprendizagem entre pares, a resposta as questdes
iniciais, a sistematizacao das aprendizagens.

As trocas que se fazem nestes processos de grupo
permitem que cada crianca desmonte aprendizagens
prévias, complexifique e crie novos entendimentos,
revitalizando o velho com o novo.

E nestes momentos que as aprendizagens individuais
e as dos grupos constituem uma verdadeira
comunidade de aprendizagem. A dimensao grupal e
interpessoal apoia a dimensao intrapessoal; e esta,
por sua vez, é base indispensavel para aquelas. Ainda
que com identidade propria, as diversas dimensoes
sao faces interactivas (interfaces) numa espiral
sistémica, onde cada uma retroage e alimenta as
restantes e o todo que em conjunto formam. E sobre
esta base dinamica, em permanente actualizagao, que
se realiza construcao da pessoa como ser individual e
social.




E os simbolos...

transportam afectos.

Como os lencos de namorados sao lencos de amo
bordados andam a espalhar a alegria e amor nc
felizes. No meu desenho o passarinho esta a espal,




O caminho percorrido, carregado de intencionalidade, levou o grupo de criancas a reconstrucao do
significado de um artefacto cultural: o /lenco de namorar.

A compreensao da histéria, dos modos de utilizacdo, o processo de producao, a profusao de usos e
costumes na actualidade, a comunicacdo de sentimentos, a simbologia, sao itinerarios de exploracdo
do objecto que lhes 'quebrou a indiferenca’ e as motivou a processos de pesquisa colaborativa. Este
trabalho de projecto transformou-se numa procura intensa de significado(s) que as criangas foram
construindo no desenho, na pintura, nas sanguineas, nos guaches, nas collage, nas producgoes
tridimensionais, nas leituras, nas observacdes de objectos, nas visitas guiadas, no dialogo com a
comunidade e as familias, nas pequenas narrativas e nas narrativas mais longas.

O significado inicial, que foi compreendido, alarga-se, complexifica-se, reconstrdi-se.

A proposta da Margarida € bem clara revelando a profundidade desta conquista:

Estes lencos tém vida e muito amor.
Amor de pai, de irmao, tio, tia, professora, amigo...

e se calhar podiam chamar-se

Lencos de Amor.
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Na Sala da Carvalhosa a
Pedagogia-em-Participagao
tem uma forte sustentagao na
relacdo que constantemente
se estabelece com os pais.

A participagao dos pais neste
projecto teve um momento
expressivo nas sessdes de
bordado, em que os mais

experientes ajudam os menos experientes: os pais colaboram com os filhos, e todos entre si.

A educadora esta sempre presente.



Estamos numa comunidade de aprendizagem
em que ndo conta a idade ou o papel social,
mas a alegria, a disponibilidade, a abertura, o
envolvimento, a participagao.

As miltiplas experiéncias vividas e comunicadas,
documentadas pela equipa educativa e pelas criancgas,
constituem-se em memoéria de aprendizagem e em
possibilidades de narracao que extraem significados de
segunda ordem deste processo experiencial.

Uma aproximacao narrativa a aprendizagem valoriza as
perspectivas das criancas acerca do seu aprender, tanto
no que se refere ao contetido, como a forma.

A narrativa é um modo de pensamento que permite a
crianga usar inteligéncias miltiplas e sentidos plurais.
Quando o professor é um “coleccionador” dos artefactos
culturais das criancas pode, facilmente, provocar
conversagoes, comunicacoes, dialogos em torno desses
artefactos e das experiéncias que os criaram.

As narrativas das criangcas siao um modo de pensar
acerca da vida, do viver, do aprender, do eu, dos outros,
das relacoes que permite compreensao. Este é o coracao
do projecto. E deste coracdo que fala a estéria que as
criangas reconstruiram como chave de um final feliz.












Era uma vez uma menina chamada Amélia que vivia Brincavam sempre juntos as escondidas, aos médicos,

em Vila Verde. Um dia foi a escolinha e encontrou um faziam jogos e construgdées com os blocos,

amigo novo. O menino chamava-se Antonio e eles escorregavam no escorrega e andavam os dois nos

ficaram muitos amigos. baloigos. Na casinha do recreio o Antonio fingia que
era o pai ea Amélia que era a mae.

Mas, certo dia, a mae do Antonio decidiu ir trabalhar A Amélia chorou muito porque o Anténio foi para outra
para Lisboa e o Antonio teve que ir também. escolinha e ela ficou sem o seu amigo especial.




A Amélia estava muito triste porque tinha medo que o Os meninos ajudaram a Amélia a fazer o Lengo dos
Antonio a esquecesse. A menina decidiu pedir ajuda Amigos com um grande coracao e com os nomes dos
aos outros amigos da escolinha para resolverem com dois amigos escritos: Amélia e Antonio.

ela o problema.

Dentro de um envelope a Amélia colocou o lengo A Amélia escreveu uma carta ao Antonio e explicou-

muito dobradinho. Depois meteu-o no marco do lhe que o Lenco dos Amigos mostrava que a amizade

correio, a beira da sua casa. deles era muito grande e muito bonita. Sempre que o
Antonio saisse a rua tinha que levar o lenco preso com
um alfinete na camisola e mostrar a toda a gente.




Quando o Antodnio recebeu o lenco ficou muito feliz, Um dia os amigos cresceram e casaram na missa da
pois recebeu o amor da amiga. igreja. Na festa do casamento os noivos deram a todos
os convidados Lengos dos Amigos.

Fim

Autores:
Adriana, Ana Raquel, Bento Diogo, Candy, Carolina, Catarina, Diana, Eduarda, Fabiana, Gongalo, Joana, Jodo, Jorge,

José Pedro, Manuel, Margarida, Marcos, Rodrigo, Rodrigo Silva, Vitor e a sua Educadora Filipa Freire de Andrade






“Podiam chamar-se lencos de amor...” foi um dos projectos desenvolvidos na sala da Carvalhosa num
percurso construido e partilhado entre a educadora Filipa e as criangas que, ao seduzir-nos, no sentido
atribuido por Kilpatrick a “sedugao”, nos pode fazer ver o que antes ndo viamos, questionar o considerado
adquirido ou despertar para os pressupostos e implicagdes inerentes ao desenvolvimento de um projecto.
O projecto é uma presenca continua no quotidiano profissional tal como o é no quotidiano de vida,
afirmando-se até num ambito mais alargado ser esta uma civilizagdo de projectos (Barbier, 1991). E
consensual, e situemo-nos no campo da educacao de infancia, o reconhecimento das suas potencialidades
e o elevado grau de expectativas que o rodeiam. Mas sera também consensual o seu verdadeiro significado,
ou numa expressdo mais simples, de que falamos quando falamos em projecto? O dominio da terminologia
nem sempre implica a correspondente adequacao da pratica, podendo no desvio existente desenvolver-se
“um tipo de ..”, com as inerentes repercussdes em oportunidades perdidas de construgdao de
aprendizagens.
E neste enquadramento e na experiéncia de muitos anos ligados a formacgao de profissionais de educacdo
de infancia que se salienta a relevancia do trabalho agora publicado. E essa relevancia impde-se porque o
projecto esta contextualizado num espaco e num tempo de actuacdao educativa, fundamenta-se numa
opcao pedagogica explicita e claramente assumida, tem inerente uma intencionalidade determinada que,
ao conferir-lhe significado, assegura também a convergéncia e coeréncia de principios, valores e crencas
com procedimentos, atitudes e praticas. Mas impde-se também pela cuidada articulagdo entre a teoria e a
pratica, pelo rigor e precisao da fundamentacgdo apresentada, pelo acompanhamento das diversas etapas
do projecto que a sequéncia de imagens, aliando a expressividade a estética, permite efectuar, pelo perfil
de competéncias associado, pelo encontro de culturas que proporcionou.

Maria Graciete Monge



O projecto "Podiam chamar-se Lengos de Amor” regista um excerto paradigmatico do quotidiano da
educacao infantil construido com profissionalismo, saber-reflectido e dedicagao a educagao de infancia.

Este trabalho baseia-se na escuta, no didlogo e nos interesses expressos pelas criancgas, revelando um
grande respeito pela cultura e pelas situagdes do seu contexto de vida, das suas familias e do patrimonio da
comunidade.

A partir de experiéncias que possibilitam a actividade ludica, a curiosidade, a descoberta e a sistematizagao
do conhecimento, estas criangas tiveram acesso a uma forma completa de perceber o mundo, de criar
significados e de realizar uma aprendizagem significativa.

E claro também o papel importante do educador como produtor do ambiente e organizador do tempo onde
decorrem as actividades e as experiéncias da crianga. Estas foram postas ao servico da aprendizagem
integrada, holistica e constituiram caminhos fundamentais para o desenvolvimento e para a aprendizagem
dacrianga.

O projecto mostra a consideracao pela escuta da voz da crianga e a aceitacao da liberdade de pensamento
como estratégia educativa. Esta é uma forma privilegiada de reconhecer a crianga como sujeito do processo
educacional e como protagonista das situacdes de aprendizagem. Por outras palavras, este projecto
demonstra como é possivel a pedagogia da participacéo.

Os diversos modos de expressao, comunicacao e criatividade assumem aqui uma condigdo acrescida como
forma da crianca compreender o mundo, de o representar e de falar com os outros.

Sob uma aparente e deliberada simplicidade, a beleza do tema e a sensibilidade do processo revelam um
universo com forte preocupacdo estética. Este elemento vem contribuir para completar a qualidade
pedagodgica deste trabalho.

E de registar que esta partilha do projecto "Podiam chamar-se Lencos de Amor” com a comunidade de
profissionais de educacdo, investigadores e formadores abre um caminho promissor para a mudanca do
trabalho pedagogico e para a reflexdo sobre a Pedagogia da Infancia.

Este projecto € uma inspiracdo e um incentivo a que outros fagam este percurso...

Maria Clara Craveiro



Esta narrativa pedagodgica ilustra, na sua esséncia, a efectiva concepgao de projecto assim como da
pedagogia que o pode sustentar que apelidamos de colaborativa e criativa, mais do que resolutiva. Trata-se
de um processo, que deixa em aberto o percurso, onde a educadora é mediadora na producdo de sentidos e
a sua intencionalidade é orientada para a facilitagdo da diversidade de contelidos experienciais e para a
edificacdo do sentido de autoria nas criangas. Estas estdo desde o inicio implicadas, numa articulagdo de
vontades e numa dinamica, de pesquisa, onde simbolizam, criam, expandem e comunicam o seu saber.
Torna-se muito gratificante observar as suas realizagdes, de grande sensibilidade e sentido estético, so
possiveis quando estas ndo estdo “amarradas” aos limites (solugdes fechadas) das aprendizagens
impostas. E também nesta perspectiva que o projecto em causa nos mostra que quando o objectivo é
(re)criar, na proximidade ao quotidiano, a pratica educativa resgata, a alegria, o envolvimento e a
criatividade das criangas, maximizando, dessa forma, o seu potencial de aprendizagem.

Esperancga Ribeiro






E provavel que a origem dos "lencos dos namorados" ou "lencos de pedidos" esteja nos lengos senhoris do Séc. XVII
XVIII, adaptados depois pelas mulheres do povo, dando-Ihes consequentemente um aspecto popular caracteristico.

Antes de tudo, eles faziam parte integrante do trajo feminino e tinham uma fungdo fundamentalmente decorativa.
Eram lencos geralmente quadrados, de linho ou algodao, bordados segundo o gosto da bordadeira.
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t

Mas ndo é enquanto parte integrante do trajo feminino que nos interessam, mas a sua outra funcdo, ndo menos
importante, e da qual Ihes vem o nome: a conquista do namorado.

A moca, quando estava proximo da idade de casar, confeccionava o seu lenco bordado a partir dum pano de linho fino
que porventura possuia ou dum lenco de algodao que adquiria na feira, dos chamados lengos da tropa.

lica

Para realizar esta obra, a rapariga utilizava os conhecimentos que possuia sobre o ponto de cruz, adquiridos na infancia,
aquando da confecgdo do seu marcador ou mapa.

Depois de bordado, o lengo ia ter as mdos do "namorado" ou "conversado" e era em conformidade com a atitude deste

exp

de usar publicamente o lenco ou ndo, que se decidia o inicio duma ligagdo amorosa.

Os lengos carregam consigo, por isso, os sentimentos amorosos duma rapariga em idade de casar, revelados através de
variados simbolos amorosos como a fidelidade, a dedicacdo, a amizade, etc.

Estes lencos eram originariamente em ponto de cruz, e por ser um ponto trabalhoso obrigava a bordadeira a passar,
durante muitas semanas e mesmo durante meses de serdes na sua confeccdo.

Notas

Como a escassez de tempo passou a ser um facto na vida moderna, a mulher deixou de ter tanto tempo para a
confeccdo destes lencgos, o ritmo de vida tornou-se mais intenso e a mulher teve que solucionar este problema
adoptando no bordado outros pontos mais faceis de bordar.

Com esta alteragdo outras se impuseram no trabalho decorativo dos lencos de namorados: o vermelho e o preto inicial
vai dar origem a uma grande quantidade de outras cores, e com elas novos motivos decorativos se impuseram. Os
lencos ndo deixaram porém de ser ainda mais expressivos, acompanhados muitas vezes de quadras de gosto popular
dedicados aquele a quem era dirigida tdo grande fantasia: 0 Amado.

]
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