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Introducao

A matematica desempenha um papel fundamental noewas portugueses.
No entanto, nem sempre é valorizada e surge, mugtaes, associada a estere6tipos que
se criam em torno da sua complexidade. Segundo nfdwa(2001), a literacia
matematica pode ser definida como um conjunto dersa, de capacidades e de
atitudes que sdo conjuntamente usadas para cordpreenmundo e nele intervir
criticamente. Segundo Abrantes, Serrazina e Oay@i999), todas as pessoas devem ter
a possibilidade de contactar com ideias e métoddsmaticos, bem como desenvolver
a capacidade de usar a matematica para analisaolgar situacdes problematicas, para
raciocinar e comunicar, assim como a autoconfiaecassaria para o fazerem.

No entanto, apesar da sua importancia, a rejeigdoatematica, bem como os
fracos resultados obtidos pelos estudantes, tém aijecto de diversas discussdes
publicas, quer nomediaquer nas escolas. As tarefas de matematica, pgesppslos
professores e formadores, nem sempre se revelagni@xgas de aprendizagem ricas e
diversificadas, como é recomendado em diversosnlextos de politica educativa.

Esta investigacao parte da experiéncia de lecciamde um curso de educacgéao e
formacdo de adultos (EFA) a um grupo de cigano$anoo da Bela Vista, em Setubal.
A comunidade cigana constitui uma minoria étnica,quio s6 em Portugal como na
Europa, mantém com a sociedade dominante relagd@eplexas de integracdo e
exclusdo. As populacdes ciganas sao alvos e aaerpsocessos de aculturagao e de
marginalizacdo. Afirmam, no entanto, uma identidpd#oria, alicercada num sistema
de valores, crencas e normas culturais especifiEasseca, 2005). Os ciganos
constroem uma identidade étnica que, passandoea f@rte do seu comportamento
guotidiano, configuram os seus estilos e oportutadale vida (Casa-Nova, 1999).

As comunidades ciganas tém sido comunidades sewiée afastadas da
Escola. Compreender as razdes dos baixos nivesadaridade e do afastamento da
Escola destas comunidades passa pelo conhecimentetricidade cigana, dos

processos de socializacdo e educacao familiares,sdas formas, expectativas e



perspectivas de vida, onde as relacdes familiaredes de sociabilidade intra-étnica, a
relacdo com o mercado de trabalho e a forma conpragessa a inser¢cao dos jovens
ciganos na vida activa, desempenham um papel fumdain Passa também pelo
conhecimento e compreensao das formas e processokstola, enquanto instituicao e
enquanto organizagao, trabalhar com a diferengaradl

A escola vai gradualmente solicitando ao ciganesethpenho de determinadas
tarefas para a resolucao das quais o formandaevegpcionando que os conhecimentos
que apropriou, e que sdo valorizados no seu greppedenca, ndo sao considerados
adequados, apresentando reduzida validade na Estoleem-se, assim, no
desempenho de tarefas que percepcionam como ameagad sua auto-estima: a sua
nao resolucdo, de acordo com a concepcéo de &duvaemente definido, significa a
vulnerabilizacdo num meio que, ndo Ihe sendo hastilesconhecido e ameacador, na
medida em que ndo funciona segundo as regras gheam (Casa —Nova, 1999).

Os cursos EFA sao uma oferta de educagdo e formpgéo adultos que
apresentem baixos niveis de escolaridade e defigagdio profissional. Os formandos
sao integrados num processo em que desenvolvera @r8pria aprendizagem com
recurso a pratica, em que aprendem porque paricif@corre uma aprendizagem
situada pela pratica, ligada aos papéis que aDgesiesempenham. Assim, é pela
participacdo e accdo que os sujeitos aprendems Est@andos aprendem através da
conjugacdo do saber e do fazer, o que implica quedividades individuais e
colectivas sejam parte de um todo mutuamente eddstrnum processo dinamico,
activo, interactivo, relacional, dialéctico e traosional, que contribui para desenvolver
conhecimentos solidos e uteis. O conceito de aprageim situada surge associado a
contextualizacdo dos conteudos de aprendizagemyrefleando a transicdo dos
conhecimentos apropriados em cenarios de educagéalfpara o dominio das praticas
quotidianas. (Lave & Wenger, 1991)

Como professora/ investigadora da turma, lecciommdulo de matematica para
a vida. SO por incluir a designacdo matematicafoosiandos referem que nao o
compreendem e que é muito dificil. Salienta-se quenaioria destes formandos
aparentam desinteresse pela Escola. No entantsteexialguns que se empenham,
porque a Escola |hes aparece valorizada devid@ dusigionalidade para o quotidiano
da comunidade cigana. O valor da Escola apreseats gariaveis de significacao, tais

como a importancia de aprender a ler e a escrpaea, poder descodificar os simbolos



da linguagem escrita, ou fazer calculos utilizamdoquatro operacdes basicas, para
poderem contactar com a cultura socialmente dortgnan

As propostas de trabalho colocadas pela professeeafigadora devem ser
organizadas tendo em consideracdo as experiéneiagidd dos formandos e as
competéncias matematicas que se pretendem desenvdbrvem constituir um desafio
para o formando, incentivando-o a realizar actd@taem que mobilize conceitos
numMericos ou geometricos simples, processos e girneatos matematicos para a

resolucéo de problemas da realidade.

Metodologia

O presente trabalho faz parte de uma necessidagigida pela
professora/investigadora, em motivar e envolverfamandos na aprendizagem da
matematica. Trata-se de uma investigagdo-ac¢cdo, uweZz que a
professoral/investigadora pretende melhorar ascpgtipelo que a investigagdo se
reveste de um nitido caracter de intervencao. Assas) deste modo, uma abordagem
interpretativa, em que os valores, vivéncias, commentos, sentimentos e crencas da
investigadora configuram o processo de investigagéo

Os participantes sdo os formandos da turma B adas Diocesana da Bela
Vista, de Setubal, bem como a professora/investigadEsta turma é constituida por 12
formandos, com idades compreendidas entre os 18 ®¥8aanos. A maioria destes
formandos tem lagcos familiares, com varios graupakentesco entre eles, pelo que
existe muita cumplicidade entre eles. Os instruogede recolha de dados incluem a
observacdo, enquanto participante observador (Merri 1988), entrevistas,
questionarios, técnicas de inspiracdo projectivegolha documental e conversas
informais. A investigacao decorreu ao longo de nmlactivo, em que foram propostas
e dinamizadas varias sessfes de trabalho, pardiasimecessidades dos formandos, e
tendo em conta as suas experiéncias de vida.

Para manter os formandos motivados, tentamos aeadizpropor diferentes
tarefas para que se sintam envolvidos e empenhaalassolucdo das mesmas. Se,
enquanto professora/investigadora, ocupar o tempoque disponho a exercitar
operacdes rotineiras, dificulto o interesse e oewslvimento intelectual dos
formandos, desperdicando, desta forma, uma opdadai Mas se, pelo contrério,

desafiar a curiosidade, apresentando-lhes probladeguados aos seus conhecimentos



e ajudando-os com interpelagbes estimulantes, podespertar neles o gosto pelo

pensamento independente e proporcionar-lhes algaits para o concretizarem.

Resultados

No inicio do ano lectivo pedimos para desenhareresaueverem o que € para

eles a matematica. A maior parte dos formandoslasveima representacdo social

negativa da matematica, sustentada pelas suascisén pelo que € assumido e

difundido pela familia.
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Figura 2 — Representagédo da Ana

Figura 3 — Representagéo da Daniela

A analise destas respostas permite-nos acedetimeptos, valores e emocgdes

que os formandos, através de um outro instrumemteecblha de dados, por exemplo



um questionario ou uma entrevista, ndo partilhari@omm estes trés exemplos sao
apresentadas duas representacdes sociais da medenggfativas e uma representacao
positiva. O Antonio desenhou um helicOptero e,esétiu a semelhanca entre a
matematica e o voar. Referiu que sempre gostou atenndtica, porque em crianca
gostava de brincar com o dinheiro. Relata tambée) gmda hoje, parte dos seus dias
sdo passados ha rua a jogar, muitas das vezehardjre sente a necessidade de fazer
pequenos raciocinios logicos. Menciona que pretasaatematica para a vida e ndo da
matematica escolar, a que nao atribui sentido.

Quanto as representacdes sociais da Ana e da Baaeihegativas, sendo que a
Ana desenha um animal com muitos olhos, como aigrdizia “é preciso ter olho para
a matematica”, visto que é esta € como um bichsetie cabecas e, por isso mesmo,
com muitos olhos. A Daniela, por sua vez, apresdaés caras grandes, associando o
tamanho da cabeca a matematica e referia que @igoiglina que ndo gosta porque é
necessario ter “uma grande cabeca para a compréende

Deste grupo de 12 formandos, a maior parte refematematica como uma
disciplina muito complicada, em que tém de compteenlogo de inicio, para
construirem as bases. Como estes formandos abaanoaaEscola ha alguns anos, ja
ndo se recordam do que aprenderam e assumem, cio od formagcdo, uma
incapacidade ou de falta de predisposicao parpr@md@dizagens matematicas. Perante
este cenario, pretendemos promover o desenvolvim@mtcompeténcias, bem como
representacdes sociais da matematica mais posijuasos levem a envolverem-se nas
actividades matematicas propostas.

Uma das decisfes que tomamos foi a de recorregyos jmatematicos. O jogo é
um tipo de actividade que alia o raciocinio, aatégia e a reflexdo com o desafio e a
competicdo de uma forma ludica. A pratica de jogmsribui para o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional, desenvolve compe#édne capacidades como a
autoconfianga, a autonomia e o espirito de equiga eolaboracdo. O jogo escolhido
para construir e explorar foi o tangram. O tangramm jogo que permite desenvolver a
capacidade de concentracdo, a orientacdo espaeiatreita a criatividade, além de
privilegiar a colaboracgéao.

Os formandos comecgaram por construir, individuabaem seu préprio tangram.
Foi-lhes fornecido uma folha de papel, cartoliresotira, cola e material de pintura.
Este jogo € formado por apenas sete pecas com Jogeamétricas resultantes da

decomposicdo de um quadrado, que sao dois trigggdandes, dois triangulos



pequenos, um triangulo médio, um quadrado e unigbagaamo. Com estas pecas é

possivel criar e montar inUmeras figuras entre aisnplantas, pessoas, objectos, letras

e nimeros.
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Fiaura 4—- Construcao da Danie

Figura 5 — Construcéo da Ana ) N L
Figura 6 — Construgéo da Nadia

Nas trés figuras apresentadas € possivel obsemmampenho que as formandas

colocam na realizagéo da tarefa. Elas escolheramoras e o modo como coloriram.




Figura 7- Corte da Helena

Na Figura 7, uma das formandas realiza o cortefigasas constituintes do
puzzle. Salientamos o cuidado manifestado. Halpitesale, os formandos realizam as
tarefas solicitadas sem vontade, e fazem-no poégimeposto. No entanto, perante a
componente ludica, bem como a associacéo de tmbahual e intelectual, o empenho
nesta actividade é notavel.

Durante a construcdo do tangram os préprios foromifmram referenciando a
sua utilidade mateméatica. Referiram que, ao coinetrue representarem as figuras,
permitia-lhes conhecer melhor as formas geoméfridesenvolviam a capacidade de
visualizacdo, de percepcdo espacial, de analiseriaividade. Deste modo,

desenvolveram um pensamento mais analitico e deduti
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Figura 8 — Exploracao da Daniela Figura 9 — Exploracéo do Julio




Depois de construidos os tangram, foram distrituithas com vérias
Imagens, para que os formandos manipulassem as peglizassem cada uma das
figuras. As Figuras 8 e 9 permitem ilustrar algurdas exploracdes realizadas pelos
formandos. A professora/investigadora apresentoudamgram de madeira e foram os
proprios formandos que pediram para o manipularstcoindo algumas figuras. Com a
realizacdo das figuras, também foi possivel remaliza jogo, em que vencia quem
construisse determinada figura em menor tempo. sSTodlaboraram e participaram de
forma entusiasmada.

Ao utilizar este jogo matematico podemos trabath@entificacdo, comparacéo,
descricdo, classificacdo e desenho de formas gedoa®tplanas, exploracdo de
transformacdes geométricas através de decomposcammposicdo de figuras,
abrangéncia das propriedades das figuras geonséplimaas, reproducéao e resolucdo de

problemas usando padrdes geométricos.

=

d

Figura 10 — Exposicéo da Dina Figura 11 — Exposicdo da Ana
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Figura 12 — Exposicéo da Daniela




As Figuras 10, 11 e 12 permitem ilustrar o comter@nto dos formandos em ver
o produto final do seu trabalho. Depois de cons&wxplorar diferentes figuras, cada
um dos formandos escolheu uma e colocou na patetiabalho permaneceu exposto

na sala, para que os colegas de outros cursos &ffesgpem observar.
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Figura 13 — Trabalho colaborativo

A Figura 13 ilumina a colaboracdo que existe enseformandos. E de
realgar que eles iniciaram o curso muito isoladpssar de ja se conhecerem. No inicio,
recusavam-se a trabalhar em grupo. Posteriormgng® mostravam disponiveis para
colaborarem uns com os outros, sem que fosse ®eieesa intervencdo da
professora/investigadora,

Os resultados permitem iluminar que, quando se almatematica a tarefas
diversificadas e &s quais eles atribuem sentido,favmmandos revelam maior
persisténcia. Quando confrontados com dificuldades indole matematica, as
actividades tornam-se um desafio agradavel, queeteteam resolver. Assim, conseguir
propor tarefas a que estes estudantes adultosiatrilsentido, bem como tarefas que
aliem uma componente manual e intelectual, rewelass passo essencial para

contribuir para 0 seu sucesso académico e paraopema sua inclusédo social.

Consideracoes finais

O abandono da Escola quando frequentavam o ensigolar diurno, a
percepcao de que pertencem a uma minoria em opasig@na maioria, sao sentidas,
por grande parte da comunidade cigana, como umeelermibidor da insercéo no
mercado de trabalho em ocupacdes fora do ambitaubhlllas ocupacdes ciganas,

retirando-lhes outras perspectivas de futuro psifsl.




Quando se fala em ciganos, é frequente associa-losy baixo rendimento
escolar, mesmo nos cursos EFA, que séo frequenpadaadultos. Os resultados desta
investigacdo sugerem que os adultos ciganos qaedntam este curso EFA véem
pouca utilidade nas aprendizagens matematicas aesspl apesar de usarem
competéncias matematicas diversas, nomeadamertaladéo mental, sobretudo nas
suas tarefas de venda ambulante. No entanto, sefesgor partir das aprendizagens
realizadas pelos formandos e conseguir proporas@fque eles atribuam sentidos, os
formandos tornam-se mais motivados e empenhadogmeessos de ensino e de
aprendizagem. Assim, a natureza das tarefas assompapel essencial na construcao

do sucesso durante estes cursos.
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